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UNIDAD !l - LAS TEORIAS DEL DESARROLLO

1. Los aportes de la Ecologia del desarrello humano (modelo bio-ecolégico} segln Urle

Bronfenbrenner. Desarrollo saludabie.

2.Del desarrolle, cognitivo:  Psicologia Genética:  J.  Plagef; Fundamentos
epistemoldgicos.

a). EL desarrollo inieleciual segln J. Piaget. periodos: Sensorioc — motriz, La
representacion, el pensamiento, la funcion semidtica. Sub- periodo pre- operatorio.

b). Preparacién y- organizaclén de las operaciones concretas. . Evolucidn de la
Inteligencia y el pensamiento. Génesis de las operaciones concretas: el pasaje hacia la
reversibilidad.

¢}, Evolucidn del conacimiento, desarrolio intelectual: la actividad categarial. Evelucion

de la seriaclon y dé la clasificacion. El dibgjo. Las operaciones concretas.

3. Sociocultural: Vygolsky aproximaciones y divergencias.

4, La perspectiva tedrica de Wallon. Estadios del desarrallo.

5. Perspectiva psicodinamica y psice sacial; S. Freud, Teoria epigenética de £. Erikson.

6. Condubtismo, humanismo y teoria del aprendizaje sacial,
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PSICOLOGIA EVOLUTIVA. TEORIAS Y METODOS. COMPILADORES MARCHESSI,
CARRETERO Y PALACIOS. CAP. 2: PSICOANALISIS Y PSICOLOGIA EVOLUTIVA.
FELIX LOPEZ r

Introduccién

El psicoandlisis es extremadamente amplio y complejo: una visién global del hombre y
del Inundo, una teoria y técnica de tratamlento de las enfermedades mentales, un
método de andlisis de la realidad y, en lo que a nosotros nos Interesa ahora, un
modelo explicativo del desarrollo.

Desde el punto de vista de la historia de la psicologia evolutiva, el psicoanalisis es una
de las primeras tearias explicativas del desarrollo, y ha contribuido como ninguna otra
corriente a Introducir la perspectiva genética.

Freud no sélo concede entidad propia a la infancla, sino gue pasa a considerar a ésta
camo el perlodo determinante. En los primeros afios de vida tienen lugar los procesos
fundamentales que déterminan, en gran medida, todo el curso posterior.

1. Contexto histérico y té_érico de la obra freudiana

Freud creyé descubrir que sus paclentes sufrian de recuerdos infantiles cuyo contenido
era sexual. Estos recuerdos no eran accesibles a la conciencia fuera de estas
sltuaciones.

Estos dos hechos‘ centrales, naturaleza sexual e inconsciente de los conflictos, fueron
el punto de arranque de la teoria freudiana. La formulacion tedrica que de ellos hace
afos después sdlo puede ser entendida si se tiene en cuenta el contexto histérico y
tedrico de la abra de Freud.

Los postulados fundamentales que va a tomar Freud son dos: determinismo y
monismo energético. En cuanto al primero, Freud acepté el riguroso determinismo
que aflrma: no hay causa sin efecto, no hay efecto sin duda.

El segundo es tomado de la escuela cje_HeImohollz y Briicke, donde era preceptivo
jurar defender que en los organismos ng‘-axlstan otras fuerzas que las fisico-quimicas
existentes en los cuerpos no vivientes.

De esta forma, Freud, especialmente en el primer esquema de las pulsiones, reduce a
energia libidinal las fuentes motivadoras del comportamiento humano. Y explica la
dindmica de estd energia a través de otros conceptos importados de la mecénica
hidréulica: tensién-accidn-descaiga-relajacian.

e
El psicoanalisis freudiano, considera al nifio originalmente como movido por pulsiones
sexuales y agresivas que buscan satisfacerse, siendo solo controladas y transformadas
cuando la realidad se lo impone.

Desde el punto de vista histérico, la obra de Freud, aparecida en plena época

victoriana, es una critica profunda a la moral sexofébica dominante.

2. Metapsicologia freudiana :

Para interpretar tedricamente los hechos que creia descubrir en la consulta formulé una
serie de conceptos que él mismo llamé Metapsicologia.

Estos son basicamente los siguientes:

- Concepto de Pulsién, Principio del Placer y Principio de la Realidad.

- Mecanismos de Defensa, Represién y Sublimacion.

- Estructura de la Personalidad: desde el punto de vista descriptivo (Inconsclente,
Preconsciente y Consciente) y tépico (Ello, Yo y Super-yo).

3. Teoria evolutiva
3.1. Conceptos fundamentales
Para entender el desarrollo es necesario tener en cuenta tres conceptos
fundamentales: evolucién en elaﬁas. fijacién y regresion.
El desarrollo sigue una evolucion en etapas programadas biolégicamente, siguiendo

una topologia corporal (oral, anal, genital), una_cronologia, orden y naturaleza de
conflictos basicamente universales. El nifio ird pasando, siguiendo un orden invariable,

por diferentes etapas de desarrollo de la libido y de la personalidad en general. Estas

etapas se caracterizan por suponer una determinada fuente de la libido (zona erégena
predominante), un objeto y objetos especificos de satisfaccién, una organizacion de la
personalidad y unos conflictos especificos entre las pulsiones y la realidad.

La evolucién esta bioldgicamente programada pero no determinada. Este programa

evolutivo, puede sufrir importantes modificaciones. En efecto, ‘en este curso los
individuos pueden quedar fijados en una etapa y pueden, regresar a etapas anteriores.
La fijacién es el estancamiento en una etapa que ya debla haber sido superada, Es,

una paralizacion del programa que permanece a un nivel de actividad propio de edades

cronologicas que han sido rebasadas.

S,
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El placer anal es tamblién autoerético; pero las heces se transforman también en objeto

libidinoso.

Este es un pariodo durante el cual el conflicto satisfaccion-frustracion se establece

fundamentalmente en el campo de la autonomia y la disciplina.

El erotismo uretral se caracteriza por el placer de orinar y retener, como en el caso de

la defecacion, persiguiendo originalmente fines autoerdticos, para posteriormente

dirigirse también a los objetos.

En el cuarto y quinto afio de vida la reorganizacion infantil de la sexualidad alcanza su

madurez con la entrada en la fase genital infantil o fase falica.

Los genitales son una zona erégena desde el nacimiento, pudiendo observarse

masturbacién infantil y excitacion sexual por estimulacion de los genitales desde los

primeros meses de la vida. -

Lo verdaderamente nuevao de esta etapa es que la organizacion de la libido es genital,

aunque permanezcan componentes parciales orales y anales, y, sobre todo, objetal, En

este sentido comparte'yé con el adulto dos caracteristicas basicas: la excitacion sexual

se concentra fundarﬁé'ntqlménia en-'lqé genitales y el objeto de satisfaccién se busca en

el exterior, dando lugar a la:eleccion incestuosa y al conflicto edipico.

Los varones, conscientes de ser poseedores de pene, se sienten orgullosos a la vez

que tienen miedo de perderlo. Esta "angustia de castracion” se ve favorecida por las

frecuentes amenazas reales o fantaseadas durante el conflicto edipico. |

Las nifias, por el contrario, conscientes también de que les falta algo que otros tienen,

sienten "envidia del pene".

En la concepcidn psicoanaliticas nifios y nifias parten de la fantasia de que en un

tiempo todos tuvietron pene y dividen a las personas en falicas y castradas.

La intensificacién de la manipulacién de los genitales, fuente primordial de excitacién, y
- la angustia de castracion-envidia del pene, dentro del contexto edipico, son, pues, los

aspeclos cenirales de este perlodo. '

Después de los seis afios y como consecuencia de la represion de los deseos

incestuosos y los sentimientos de culpa, nifios y nifias enfran en un periodo de latencia .

de la sexualidad hasta que los cambios psico-fisiolégicos de la pubertad reactivan la
pulsién sexuzl, apareciendo un nuevo interés por la masturbacién genital e impulsando

a los adolescentes a elecclones objetales especificamente sexuales.

3.3. Desarrollo de la personalidad

3.341. bios en el objeto del deseo
El desarrollo es un paso progresivo de un estado en el cual no hay representacion de
los objetos diferenciada ni separacién entre percepcién-accién motora, a un estado de

diferenciacion progresiva y control de la motilidad.

En este primer estadio denominado narcisisme primario, la situacion de .

indiferenciacion le permite sentirse omnipotente. Sentimiento que se mantiene en algtn

grado a lo large de fodo el perfodo animista infantil caracterizado por cierta confusidn
entre el Yo y el no-Yo, participando cada uno de ellos de las caracteristicas del otro.

Es la resistencla que la realidad ofrece al deseo la que hace caer el sentimiento de
omnipotencia y diferenciar claramente el Yo de los objetos.

Antes de que se alcance esta diferenciacion el nifio pasa por un periodo intermedio de
narcisismo secundario, cuando, consciente de su falta de omnipotencia, atribuye ésta

a los adultos, intentando ganarse su admiracién. La necesidad fundamental es la de ser

7

amado.
Lo que caracteriza, a este periodo de narclsismo secundario es que las personas son

usadas como instrumentos para procurarse satisfacciéon y no como objetos de deseo

Rropiamente dicho.
Cuando, coincidiendo con la fase genital, el nifio hace una eleccién objetal, se produce

una divisién entre la necesidades narcisistas (que permanecen ligadas al Yo) y las

necesidades sexuales, orientadas, a partir de este momento, a objetos externos.

3.3.2. La anqustia a\n'\ﬂs

En los escritos anteriores a 1926, Freud consideraba la angustia como una
transformacién de la libido (la libido se transforma en angustia). Desde este punto de

vista, la angustia se desarrollaria en la misma medida en que diferentes componentes
libidinales no fueran descargados, siendo directamente proporcional a la restriccion
sexual.

Posteriormente, Freud cambié su explicacién de la angustia. A partir de este momento

la angustia es una sefial ante todo aumento de displacer considerado peligrosp,

tenga origen en el interior o en el exterior. Sélo en caso de las neurosis actuales puede

hablarse de la angustia como transformacién de la libido.
Desde este punto de vista, el desarrollo de Ig angustia va unido al desarrollo de la

percepcién de peligro que hace al Yo. Por ello no puede hablarse de angustia como

=O
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reaccion ante el frauma del nacimienlo. Es necesario esperar a que el Yo pueda

percibir sefiales amenazantes internas o externas.

3.3.3. Complejo de Edipo y dasarrollo moral

Por complejo debe entenderse un conjunto de “ildeas emocionalmente cargadas que
se mantienen inconscientes”, que forman una unidad de significado en el curso del

desarrollo.

Llegada la fase genital el nifio/a efige como objeto sexual al progenitor del sexo
opuesto estableciéndose una situacion de rivalidad con el progeniter, del propio sexo,
Ei nifie, y de forma inversa la nifa, orienta su deseo sexual (ya objetal) hacia la madre
y su agresividad hacia el padre,

Los componentes esenciales son el deseo sexual y el deseo de posesién afectiva hacia
un progenitor, y la rivalidad, que conlleva el deseo de muerle, para &l progenitar del
propio sexo, poseador del objeto deseado.

Ptanteado el confllclo.__él nific acaba dandose cuenta de su siluacion de debllidad frente
al padre y de los peligros que entrafia la rivalidad con él.

Los temores fundamentales que angustian al nifio, por tanto, son el miedo a |a
castracion y el miedo a perder el objeto amado,

Ante esla situacldn sdlo tiene una salida: la negacion del deseo incestuoso, fuente de
lodos los problemas, El Yo percibe la amenaza y renuncia al deseo, reprimiéndolo.

Esta renuncia del deseo y aceptacion del lugar del padre, supone una Inleriorizacion de
normas y valores cullurales que conforman el Super-Ya.

La situacion es, resuelta con la identificacion-interiorizacidn de las figuras paternas y la
desexualizacion de sus relaciones con ellas,

Las implicaciones evolutivas del Complejo de Edipo sen muy numerosas:

- El Inconsciente pasa a albergar los deseos sexuales objetales incestuosos

originarios. Desde é| seguiran presionando, las elecciones sexuales gue el

Individuo lleve a cabo a lo larga de la vida. Y, en el caso de que el Edipo no haya

sido bien resuelto, gensrando neurosis.

- El'Yo sale fortalecido despues de haber lograde encontrar un equilibrio entre la

Pylsion y la ‘Rea[idad.

lo gque el sujelo hace es trasladar a su interior el conflicto originalmente
planteado en el exterlor.

e

En este momento es cuando nace la moral y aparecen los senlimignlos de culpa

propiamente dichos. El nifio, en definitiva, asimila, creyéndolos firmemente,

determinados valores cullurales.

4, Otros planteamientos psicoanaliticos
4.1, Aportaciones al estudio de la dindmica d Isiones

MELANIE KIEIN

Klein parle del segundo esquema de las pulsiones {Eros y Tanatos) propuesto por
Freud y del concepto de frauma del nacimiento.

Para M. Klein, el nifio nace biclogicamente movido por Eros y Tanatos, escindido entre
las pulsiones de vida y las pulsiones de muerte. En el momento del nacimiento, 1a
energia de la pulsion de muerte se incrementa con el frauma que éste supone,
produciéndose el primer estado de angustia, prototipo de toda angustia posterior. El
primer objeto, como modslo que configura todas las relaciones posteriores, es el pecho

materno vivenciado coma.

- objeto bueno, proteclor.

- objeto malo, perseguidor.

Esta escision exterior iene su origen en las dos pulsienes, llevando al nifio a fantasear
la realidad exterior e interior (2 través de los mecanismos de defensa de proyecclon-
infroyeccion) coma buena y mala a la vez, como gratificante y frustrante, como
protectora y perseguidora.

El trauma del nacimiento hace que alcancen prioridad las pulsiones agresivas, sifuando
al nific en una posicion esquizoparancide: escision de la personalidad con predominio
de los sentimientos persecutorios.

La posicion esqulizo-paranoide dominara |a primera mitad del primer afio de vida hasla
que, si la madre es suficientemente gratificante, acabe percibiéndola como objelo tinico
que integra el elemento protector y perseguidor.

En esta nueva situacion, el daominio de las pulsiones agresivas deja paso a8 un
predominic de los sentimientos de proteccion, a la vez que el nifio enlra en una
posici6n depresiva caraclerizada por los sentimientos de pesar (culpa) al lomar
canciencia de la proyeccion que habla hecha de sus propias pulsiones tandticas.
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M. Klein cree, a diferencia de Freud, en una esiructuracion del psiquismo
uxtraardinariz ments precoz.

I | Yo estd presente desde el momento del nacimiento haciendo posible el sentimiento
1ln nngusfia y la construgcion fantaseada de fa realidad exterior e interior,

| 8uper-Yo, estd también de alguna manera presente desde el momente gue el nific
htroyecta como buenos y malos los objetos externos, siendo asi, a la vez,
inresentanta de la madre frustrante y la madre protectora.

I | Complejo de Edipo se inlcia, junto can la posicidn depresiva, cuando el nifio orienta
niis deseos orales hacla el padre cuyo pene se desea incorporar en rivalidad con la
madre posesdora de él. El nific pasa por una situacion agudizada por las frustraciones
il destete en la que fantasea fa mutua posesion madre-padre y les hace objeto de
syrasion oral. A esta protesta-agresion sigue una fase de defensa caracterlzada porque
i nifiio en lugar de fantasear la destruccion que le acarrearia ef ¢astigo y abandono, se
hisntifica con el progenitor del sexa opuesto e introyecta su figura, constituyéndase asi
al Super-Yo propiamente dicho.

4.2, Anortaciones al estudio del desarrollo del Yo
Freud se centrd en al estudio de las pulsiones a la vez que, reconociendo que dejaba

una laguna, aconsejaba a sus discipulos que estudlaran ias actividades propias del Yo.
Ana Freud fue la primera en seguir aste consejo, publicande en 1936 un libro sabre las
Mncanismos de defensa del Yo, .

I'oro fue el grupu neoyarquino, el que afios después convirtid el estudio del Yo en su
nlijetivo prioritario, alejandose, a veces de forma considerable, de los planteamlentos
fraudianos.

| nfos autores cansideran el Yo no como resultads de una transformacion del Elo, sino
nomo una Instancia con autonomia propia. Su funcion esencial es ofrecer una
mediacion cognitiva entre el Ello y las exigencias de la realidad.

| | desarrallo dei indlviduo no puede reduclrse al conflicto entre Principic del Piacer-
I"Inclpio de la Realidad, sino que la estructura del Yo, presente ya en el mamento que
lcho conflicto se plantea, y no como resultado de &), contribuye a regular ef dasarrollo.
uontro de este contexto, y por lo que se refiere a fa Psicologia Evolutiva, cabe
instacar:

l.a importancta dada a los controles cognitivos {Gardner)

El enfoque de ciclo vital de Ericsson

GARDNER (1959} v su grupo insisten en |a Importancia del control cognitivo que elerce
el Yo. L.o que caracteriza a las diferentes estructuras del caracler es un determinado
estilo cognitivo mis que una determinada erganizacién topoldglea de ia libldo. El interés
por el analisis del Yo llevé a ERIKSON a estudiar las relaciones entre los procesos del
Yo con la sociedad a que se adapta. El desarrollo no es sdlo el resultado de procesos
psicosexuales programados bioldgicamente, sine también de las necesidades y
aclividades adaptativas del yo en su interaccidn con las funciones que la sociedad
asigna a cada edad y las condiciones gue ofrece para llevarlas a cabo.

El desarrollo es entendldo coma una sucesion de ocho estadios en cada uno de los
cuales se satisface una necesidad-capacidad del Yo diferente, a la vez que se da

respuesla a delerminadas demandas sociales.

Esios estadios han de ser vistos como complementarios, no opuestos, a los descritos
por Freud {Esikson, 1976, pag. 222 y ss.).

1. Confianza bésica versus desconfianza basica. € nifio, que nace en un estado de
inmadurez frente a las nuevas exigencias ambientales, vive el sentimiento de haber
sido desalojado de un paraiso perdide. En esta sltuacion de dependencia dinamica
basica es la de conflanza-desconfianza en los proveedores de cuya ayuda depende sl
rastablecimiento de un nuevo equilibrio con ia realidad. La facilidad para el suefio, la
alimentacion y la fisiologia intestinal son los principales signos en que se expresa esta
dinamica.

3. Autonomia versus vergiienza y duda. E| control de los esflnleres y el control
motor, en general, son la fuente principal del sentimiento de autonomia, mientras la
vergiienza y la duda son el resultado de un fracaso, puasto de manifiesto por el medio
sacial, en estas actividades.

3. Iniciativa versus cuipa. Una adecuada elaboraclon del complejo edipico coloca al
nifio en siluacion de tomar la iniclativa mas alla del clreulo famillar, superando la
culpabilidad gue conllevan los deseos Incestuosos.

4. Industria versus inferforidad. En la etapa anterlor el nifio estd preparado pafa la
enfrada a la vida, pero la vida “debe ser primere vida escolar’ sea'en la escuela o en la
selva. El nifip dedica este periodo a aprender las habilidades que le permiten
Incorporarse al sistema productivo proplo de su entorno. Si esto sucetie, desarroliara

un seniimients de productividad; de lo contrario, se sentira inGtil e inferlor.
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5. Identidad versus confusién de rol. Los cambios corporales y psicologicos que
tienen lugar en la adolescencia obligan a replantearse el concepto de identidad
personal, La nueva figura corporal medializa las relaciones con los demas,
especialmente en el campo afeclivo-sexual, cofocando al adolescente ante una crisis
de identidad agudizada por los cambios intslectuales, nuevas necesidades sexuales y
la necesidad de tomar decisiones scbre el futuro.

6. Intimidad versus aisfamiento. La intimidad es entendida como la capacidad de
enlregarse a afiliaciones y asociaciones concrelas y de desarrollar la fuerza éflca
necesaria para cumplir con tales compromisos, aln cuando esios pﬁedan exigir
sacrificios significativos». El evitar las experienclas de intimidad amorosa, sexual,
afectiva..., por miedo a Ir pérdida del yo, puede lievar a un profundo sentido de
aislamiento.

7. Generatividad versus estancamiento. La generalividad es en esencia “la
Preocupacion por estableger y guiar-a la nueva generacion” y no es solamente el deseo
de tener hljos.

8. Integridad del YO versus desesperacion. Elindividuo, sabedor de la cercania del
final de la vida, acepta su Unico ciclo vital con un senlimiento:de seguridad en el estilo
de vida que ha llevado. Aunque relaliviza los diferentes aslilos de vida, se slente digno
y satisfeche del suyo. Para poder lle'gar a este sentimienio de integridad es necesario

haber pasado con éxito las siete etapas anterlores.

4.3. Aportaciones al estudio de [a génesis de las relaciones cbjetales

Freud, considera el objeto como aquelio en lo cual se salisface fa pulsion. Este objeto
es varlable a lo largo del curso evolutiva. El abjelo es abjelo libidinal primera y sdlo
posteriormente afectivo. La energia del afecto, por otra parte, es energia libidinal

sublimada.

FAIRBAIRN
Fairbairn desexualiza las necesidades basicas del nifio, gue pasan a ser las de ser

amado y amar;

Se pone asi en cuestion la naturaleza libidinal de Ia pulsion y el caracter secundario de
los sentimientos afectivos.
Por otra parte tampoco el Yo tendrla su origen a partir del Ello, sino que es “una

estructura primaria y dinamica por sl misma, de la que otras esfructuras menlales se

derivan”. La prioridad dada al Yo y a sus estrategias para satisfacer la necesldad de
afecto del nific supane cambios sustanciales en la teoria ortodoxa, cambios que han

facilitado los planteamientos de Bowlby y ctros aulores.

SPITZ

La contribucidn de Spitz se centra en el primer afio de vida del nific. Su mérito
fundamental es haber #evado a cabo numerosos estudios de observacion directa.

En el momento del nacimiento, el nific se encuentra en un estado de indiferenciacién.
El seno malerno vy el entorno forman parte de si mismo.

Hacia los tres meses, aln dentro de un estadio preobjetal, responde a una gestalt-
sefnal del rostro humano constituida por la frente, los gjos y la nariz. Esla sefal le
provoca la sonrisa, Pero estas caracteristicas del rostro humano son solamente un
"objeio precursor”, ya gue aln no hay individualidad en la eleccién (sonrie anle
cualquier rostro, incluidas las caretas), basandose su conocimiento en caracteristicas
superficiales. Esta sefial se deriva del rostro de la madre, aln no suficlentemente
diferenciado, que acabara por establecerse como objeto especifico y global,

Esia sonrisa propia de los fres meses es para Spitz el primer organizador.

Poco a poco el nifio ir4 haciendo una clara diferenciacién entre "objetos" que posibilita
la eleccion objetal de la madre claramente diferenciada. En efecto, entre el sexto y el
octavo mes, el nific acaba discriminando entre propios y extranos. El desconocido, le
proveca una reaccion de angustia que Spitz interpreta como anguslia de separacion, en
el sentido de gue estd molivada no por experienclas previas negativas caon
desconocidos, sino por el hecho de que quien se aproxima no es la madre.

Spitz, llevd demds a cabe estudios sobre los efeclos de |a institucionalizacion en nifios
sin familia. Estos esiudios le llevaron a poner el enfasis en la importancia del rol de la
madre y en las consecuencias psicosomaticas de su pérdida. Esta, afecta a la salud, el
dasarrollo general y la sexualidad. Eslos nifios son mucho mas vuinerables anta la
enfermedad, tienen niveles de desarrollo alarmantemente bajos y se Inclinan por

formas patologicas de satisfaccion de la sexualidad.

WINNICOTT _
Se centra también en el estudio de las relaciones objetales, poniendo el acento en la
importancia de la madre en cuando persona que tiene capacidad de sostenimiento
{haiding} del nifio nacido escindido en el senfido planteado par M. Kiein. La funcién
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esenclal de la madre en este primer periodo es adaptarse a las demandas del nifio.
Posteriormente, la madre le ensefard poco a poco a aceptar el Principio de Realidad
desltusionandole gradualmente. Pero no habra buen desarrolio sin ese periodo iniclal
de conflanza y seguridad absoluta en la madre,

La insistencla en el rol de sostenimienta de la madre y el estudio de los objetos v

fendmenas de transiclén estdn entre sus aportaciones mas significativas.

5. El método psicoanalitico en nifos
Ana Freud, pone el acento en tas diferencias entre el nifio y el adulto como elementos

determinantes de lo que debe ser el psicoanallsis Infantil.

—FE1 nliio pequefio na tlene conciencia previa de la enfermedad, aunque puede estar
angustiado. '

—No acude al analisis por libre eleccidn.

—NMNo da aseciaciones verbales.

—Nao fiene capacidad para desarrallar la neurosis transferencial, al depender adn
directamente de los padres. o

—Tiene un Yo débil y.un Super-Yo sin formar.

Estas diferenclas imponen daterminados cambios en e} analisis infantil:

a) Sdlo debe aplicarse en casos de que se trate de una verdadera neurosis, en nifos
con suficlente capacidad verbal y que tengan un contexto familiar que ofrezca garantias
de apoyo a [a |abor del psicoanalista.

b) Es necesaria una labor pravia con el fin de:

—Hacerle cansciente de la enfermedad.

-—Lograr una transferencla pasitiva.
_e) El pslenanalista iene que asumir también un ral educative.

d) El mélodo concreto se caracteriza por tomar como objelo central de andlisis los
suefios.

Junto al andlisis de los suefios pueden interpretarse otros contenidos y actividades
coma el dibujo, juega... pero siempre con cardcter secundario.

M. Klein, desde una teoria del desarrallo caracterizada, comao vimos, por la ereencia en
una estructuracién precaz del psiquismo, mantiene tesis contrapuestas. Ei nific tiene
conciencia de |la enfermedad y es capaz de Hevar a cabo transferencias gue reflejan su

neurosts.

E| psicoanallsta debe adoptar un rol neutral que le permita ser el lugar de la proyeccidn
en vez de asumir funclones que comresponden a padres y educadores. El objeto de
estudio fundamental son los jueqos.

La interpretacién de los juegos se basa esenclalmente en los datos biogréficos y el

simbolismo de las representaciones lidicas.
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HENRI WALLON - JESUS PALACIOS - CAPITULO 5 ®

N

1. Introduccién

Wallon nacié y crecio en el seno de una familia de clase media de tradicion universitaria
y de profundas convicciones democraticas. Surgié en él una marcada orientacion
humanista y desde una edad joven se orient6 hacia la psicologia.

Pero el camino de entonces hacia la psicologia no era directo, sino que iba a través de
la filosofia y la medicina. Wallon descubre que entre las enfermedades mentales y los
trastarnos organicos hay una relacién que no es puramente mecanica; se da cuenta de
la accion que el medio ejerce incluso en las reaccionés mas elementales de los nifios
muy atrasados.

Convencido de la importancia decisiva que el medio ambiente tiene sobre el desarrollo

psicologico, los problemas educativos fueron otra preocupacion constante; mas en
concreto, la reforma de'la enséﬁanza. el esfuerzo por adecuar la educacién infantil a
los conocimientos sobre la psicologia del nifio y la lucha por hacer del cambio
educativo uno de los motores del cambio social, alentaron en Wallon un activismo
vigoroso y mantenido al lado de quienes se movian por objetivos similares.

Esta, finalmente, su actividad politica. Aunque no se afilio al Partido Comunista hasta
los 63 afios “Wallon fue siempre, por generosidad, por generosidad, un hombre de
izquierda”". A consecuencia de sus ideas fue perseguido por la Gestapo durante la

ocupacion y i e fue prohibida.
Psicologla_infantil, lucha por la_reforma educaliva y parlicipacion politica_activa

constituyen los tres ejes fundamentales de la vida y la actividad de Wallon; ejes que no
son paralelos, sino convergentes, y que articulan un entramado en el que ciencia y
accion se fundamentan mutuamente y se dan sentido la una a la otra.

2. La Psicologia, entre las ciencias de la naturaleza y las del hombre

A principios de siglo; las posturas estaban radicalizadas entre quienes optaban por el
solo analisis de la_gonciencia y quienes pretendian fundamentar la Psicologia o sobre
bases estrictamente organicas o sobre la sola consideracion de las gonductas
observables, entre quienes optaban o s6lo por la conciencia o s6lo por el cuerpo y sus
manifestaciones conductuales. Wallon reacciond contra estas dos orientaciones

divergentes.

El debate era en gran parte filosofico y daba continuidad, a las viejas discusiones de la
problematica alma-cuerpo. En el fondo, yn debate metafisico, abstracto, fuera de la
realidad de las cosas. Se trata de un debate que Wallon rechaza en los términos en
que se plantea; se trata en realidad de una trampa, de un dilema falsg que Wallon no
acepta por una doble exigencia de integracion y racionalidad.

El situd en su justo lugar, el objeto de la Psicologia, un lugar peculiar, ya que se trata
al tiempo de una ciencia del hombre y una ciencia de la naturaleza. A+ (D

La psicologia actia como gozne entre las ciencias del hombre y las de la
naturaleza. bt v

Gozne porque el hombre es al mismo tiempo y en la misma medida materia humana y
materia social; gozne porque el hombre es ser psiquico, ser social y ser organico;

gozne porque el hombre es conciencia, es sistema nervioso, es existencia social.

El objeto de la psicologia es el estudio del hombre entendido como lugar de
gncuentro de sus posibilidades organicas con las influencias sociales gup

continuamente recibe. Estudio que no puede ser sino el del hombre concreto. Las

posibilidades orgénicas de la especie a que pertenece, en interaccién constante con el
mundo en el que vive dan lugar al hombre concreto que la psicologia debe estudiar,
hombre que es, a la vez, agente y producto de esa interaccion.

3. La psicologia genética
Wallon es un psicologo genético y dialéctico. Pero lo es al mismo tiempo y en la

misma medida, es decir, que su psigologia genética es dialéctica por la forma de

entenderla y abordarla.

Tal y como la define Wallon, lg_psicologia genética es la que estudia el psiquismo en

su formacion y sus transformaciones.

La razdn por la que en sus obras el problema de los origenes aparece una y otra vez,
se encuentra en esa definicion: se frata de ir siempre a |g_mas primitivo para ir
sucesivamente accediendo a lo més evolucionado; conocer la forma en que algo se

origina y evoluciona.

Wallon tiene una vision integradora de la psicologia; siempre se opuso al que
denominaba el “enclaustramiento en especialidades cerradas”. Su forma de entender la
psicologia genética, de abordar el estudio de la evolucion psicologica del nifio, es

igualmente integradora, Su obra aborda po el estudio de uno de los factores en
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evolucion (sea éste la inteligencia, la afectividad, el movimiento, las relaciones sociales
o cualquier otro), sino el estudio del nifio como sistema en evolucian.

De la_evolucion psicolégica del nifio puede, en este sentido, decirse lo que Wallon afir-
ma respecto a la percepcidn: “es,un todo en el que cada parte resulta del conjunto tanto
comao el conjunto d es simultaneamente”. En consecuencia, la
evolucion del nific se realiza en varlos planos a la vez, planos que no son

independientes sina complementarios.

Al entender, que la evolucion del nifio no consiste en el desarrollo uniforme y lineal de

un solo rasgo del comportamiento, sino en el sucesivo desenvolvimiento de sistemas

de conducta cada vez mas complejos e imbricados los unos en los otros, Wallon estd
adoptando una perspectiva dialéctica. po @

Siguiendo una tradicidon habitual en psicologia evolutiva, Wallon divide en distintas
etapas el curso de la evolucién del nifio. Cada etapa corresponde a un estado concreto

del sistema evolutivo, es decir, del conjunto de los factores que lo integran. En cada
uno de los estadios del desarrollo no se dan actividades aisladas unas de otras, sino

mutuamente dependientes; ello no se opone, sin embargo, como sefiala Wallon, al
hecho de que “"en cada edad, una.de esas actividades predomina scbre las demas,

actividad que provoca un cambio”. :
Cada estadio se define, por tanto, por la actividad en él preponderantg, pero tal

definicién no excluye de ese estadio al resto de las actividades. Ello significa que la

sucesion de los estadios no es lineal, mecdnica, ‘no se mueve en la eterna
monotonia de un ciclo constantemente repetido”, sino que en ella los encabalgamientos
_son la norma, asi como los avances y retrocesos, lag aparentes contradicciones y

oposiciones evolutivas que sdlo el andlisis genético permite resolver y desvelar.

; d Z
4. El papel del madio Ont )

La_psicogénesis se produce al ritmo de los cambios en las formas de relacién con e!
medio; pera esas relaciones dependen de las posibilidades orgénicas y psicoldgicas de

que el nifio disponga en cada momento; cada vez que se produzea un cambio en la
forma de relacion nifio-medio y que ese cambio haya acaecido como consecuencia de

nuevas posibilidades, se abandona un estadio del desarrollo y se pasa al siguiente.

a las condiciones ambientales fisicas y sociales, un tercer factor desempefa un

papel importante: la propia historia del sujeto, las caracteristicas que en cada etapa el

nifio aporta como consecuencia de la forma en que se han desarrollado para él las

anteriores, forma que ha dejado en él unas acfitudes, unas disposiciones, que

modificarén en lo sucesivo el tipo de Integracién que el Individuo debe realizar entre sus
posibilidades madurativas y sus condiciones de existencia.

El medio, conjunto de circunstancias en que se desarrollan las existencias
o dR e

individuales, es complemento indispensable del ser vivo. También lo es, por supuesto,

que no es comprensible sin referencia al medio, que para el es tanto medio material
como medio humano, cultural y social. De esta manera, el ser humano no se puede
explicar totalmente por su organizacion fisiolégica porque “su comportamiento y sus
actitudes especificas tienen por complemento y condicién esencial.la sociedad".

Esta apertura del nifig respecto al medio no responde al azar‘sinq a la necesidad, que
es una apertura inscrita en lo mas profundo de su constitucién biolégica y, de su

sistema nervioso. 3
Practicamente no hay area de la personalidad del nifio que no sea vea afectada por
ellas: el lenguaje que recibe de la sociedad es el molde de sus pensamientos y da a

sus razonamientos la estructura que les es propia; los instrumentos que la sociedad le

ofrece conforman sus_movimientos; la organizacién de la familia, de las relaciones

sociales imponen a su afectividad marcos, posibilidades y prohibiciongs que influyen
poderosamente en la constitucién de su personalidad.

Es importante subrayar que las relaciones entre el nifio y el medio no se producen en

una sola direccién; no es sdlo el nifio el que resulta afectado y modificado por el medio;

el entorno que rodea al nifio es afectado y modificado por él en la' misma medida, pues

en él el nifio proyecta sus movimientos, sus intenciones, su inteligencia y sus afectos,

su actividad.

“El mas importante para la formacién de la personalidad no es el medio fisico, sino el
social”.

Las circunstancias particulares en que cada existencia se despliega juegan un papel

decislvo, naturalmente; pero no cabe duda de que

A la luz de estas permanentes interinfluencias entre el nifio y su medio, se ve con
claridad que la psicologia genética de Wallon a la que hace un momento hemos
calificado de materialista, es también una psicologia genética dialéctica.

Walen

5. La dindmica del desarrollo

El desarrollo psicologico progresa desde los niveles més elementales hasta los mas

avanzados. Esta programacion es descrita por Wallon, a través de una sucesién de
estadios.
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Lo que caracteriza a cada uno de estos estadios es una actividad o una “tarea f‘E'LQ_,u.c"n

evolutiva" que es Eregonderanlg tales” actividades o tareas preponderantes se
refleren a los procesos, conductas y formas de relacion que dominan en cada fase del

desarrollo y que le dan su definicion.

Esas preponderancias se presentan de_forma alternante y se dirigen unas veces a la
construccion del yo y ofras a la construccion del mundo externo: “las diferentes edades
en que se puede descomponer la evolucion psiquica del nifio se han contrastado como

si fueran_fases con una orientacion alternativamente centripeta o centrifuga, dirigidas
a la edificacion constantemente ampliada del sujeto en si o al esjablecimiento de sus
relaciones con el exterior, hacia la asimilacion o diferenciacion funcional y a la

gdaptacion ob|al|vé"

De esta forma a los estadios centripetos, orientados a la construccion del yo y con

praponderanola anabolica, las suceden estadios centrifugos, orientados a la

construccion de la realidad. externa y con preponderancia catabdlica. Lo que el
concepto de preponderancia implica, es que determinadas actividades son

dominantes, no que sean exclusivasg,

Las nociones de crisis y conflicto, junto a la de preponderancia, son claves en la

descripcién evolutiva walloniana. El psiquismo infantil va sufriendo sucesivas
‘ ; Q
transformaciones que suponen ya sea la superacién de los logros anteriores ya Sea su

negacién. Cada una de estas transformaciones esta marcada por crisis y conﬂlciog
pues la actividad preponderante se modifica y la conducta infantil se reorganiza dando

lugar a nuevas estructuras. Algunas de esas crisis, como la de los 3 afios y la de la
pubertad, son evidentes por la claridad de sus manifestaciones, mientras que otras son
menos abruptas y su existencia es menos marcada. Las crisis evolutivas aparecen

cuando las nuevas posibilidades abiertas por la maduracion o las nuevas exigencias

planteadas por el medio reclaman del sujeto nuevas formas de conducta; se produce

entonces un gonflicto entre lo previo y lo nuevo. No es de extrafiar, que en la sucesién

de las etapas evolutivas no se encuentran estadios puros, sino que en todos ellos hay

vestigios del anterior y preludios del que ha de venir. El desarrollo psicoldgico, segun la

concepcién de Wallon, no presenta un caracter uniforme, lineal y continug, hay en él

permanentemente retrocesos a formas de comportamiento previos e incursiones a
nuevos terrenos. La resolucion de todos estos conflictos nutre el progreso hacia niveles

suEerIores de desarrollo.

En ese camino, el papel de la integracién es clave. “En el caso de las funciones

psiquicas, la integracion es a la voz la mas compleja y la mas fragil". A lo largo del

)
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proceso evolutivo las actividades mas primitivas van siendo progresivamente

dominadas por actividades més recientes y van integréndose en ellas de forma mas o

menos completa. Cuando a lo largo del proceso evolutivo se pasa de un estadio a otro,

los logros previos se integran con los que se van adquiriendo; injegracién no significa
aqui_yuxtaposicién, ni_tampoco simple combinacion: significa que se estructura un
nuevo conjunto que da un sentido diferente, también nuevo, alos elementos que de €l
pasan a formar parte. Cada estadio del desarrollo sg caracteriza, por tanto, por una

gstructura particular que es sintesis e integracion de los viejos logros mas los nuevos __

una fg

Preponderancia, alternancia, erisis, conflicto e integracién son las claves de la

concepcién evolutiva walloniana. N;,é v @)
RS
Nuestro siguiente paso es caracterizar los estadios del desarrollo psicologico a los
que va dando lugar la dialéctica subyacente que acabamos de analizar.
Tras una referencia a la vida fetal, durante la que el gasto de energia es minimo y

predomina, por tanto, el anabolismo, la descripcion walloniana del desarrollo comienza

por el gstadio de la impulsividad motriz, que se extiende durante el primer semestre
de la vida del nifio. Las funciones fisiologicas son aqui preponderantes y el estado del
bebé oscilara de la quietud a la crispacion agitada.

La_intervencion del medio humano va a permilir trascender eslas reacciones

meramente fisiolégicas y va a posibilitar el acceso al esfadio emocional. La reduccion

de las tensiones fisiolégicas se produce por la intervencion humana; la recurrencia de
las acciones maternas tendentes a satisfacer al bebé acaban convirtiendo la presencia
de_la madre en anunciadora de la reduccién de la tension; la madre, que empieza
siendo necesaria biologicamente, acaba siéndolo psicolégicamente. El tono es

fuente.y punto de amangue de la emocion y elemento base en la sdl‘g‘adura emacional
que se establece entre la madre y el hijo; a través del tono y por medio de la emocién el

bgbé pasa de lo fisiolégico a lo psicolégico, de lg organico a lo socigl. Este proceso se

inicia hagia los 3 meses y se prolonga hasta aproximadamente lgs 9; los estadios de la
impulsividad motriz y emocional se encabalgan el uno con el otro, lo que enfatiza el

caréacter gradual dgl transito de lo fisiologico a lo psicologico.

§ el estadio emocional es de orientacion-anabdlica v cenlripela, el estadio
Sensoriomotor, que se extiende desde algo antes del primer cumpleafios hasta el
tercero, serd_de orientacién preponderante hacia el mundo exterior. El nific empieza a
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ejercitar sus esquemas de accion sobre gl_entorno fisico que le rodea, a manipular las

cosas y experimentar con ellas. El efecto que la accidén del nifio provoca sobre los

objetos modifica la accién misma para conseguir mejor el efecto pretendido o para
provocar otros nuevos. La adquisicién de la marcha facilita la exploracién del entorno y

acaba volcando al nifio sobre el mundo circundante y acrecentando la “inteligencia de
las situaciones” que va adquiriendo progresivamente. Por fin, gl aprendizaje del

lenguaje y la adquisicién de la funcion representativa permitirdn un nuevo modg de

accion sobre el medio manejando ahora el segundo sistema de sefialgs.

La alternancia de las preponderancias lleva de nuevo al nifio en desarrollo a un estadio
volcado hacia la construccién del yo. En efecto, entre los 3 y los 6 afios se exfiende el

estadio del personalismo, de Importancia decisiva para la estructuracién de la

personalidad individyal. El estadio se.inicia con la crisis de oposicién de los 3 afios; el
nifio ge vuglve negativista, pretende hacer prevalecer gus deseos por encima de fodo, ,

se opone a los designios de quienes le rodean, etc. Estas acciones del nifio son

interpretadas por Wallon como consecuencia del deseo de fortificar un yo recién
descubierto; el nifio que hasta ahora habia vivido confundido con su medio se descubrg

ahora como sujeto distinto y diferenciado.y se sirve de la oposicién y el negativismo

para marcar ante los demés y ante si mlsmo esa distintividad y diferenmacibn

El oposicionismo inera pronto una coniradlcclén A lo largo de todo el astadio del

personalismo, la_necesidad del afecto y la aprobacion de los demas es constante; eso

es asi también, por tanto, durante la crisis de_oposicién. Pero el negativismo y la
cabezoneria del nifio no ocurren sin las manifestaciones de desagrado y las amenazas

de_retirada del cariio de quienes le rodean. El nifio tiene que adoptar nuevas

estrategias mas adecuadas para sus fines y lo hace en torno a los 4 afios, *la edad de
la_gracja”. El nifio intenta seducir al ofro, atraer su atencién y conseguir su aplauso ha-
ciendo ostentacion de sus mejores habilidades y sus recursos mas infalibles. La édad

de la gracia es también la del parcisismo.
A veces, sin embargo, el truco no funciona: el nifio pone en escena sus mejores

habilidades con la esperanza de un éxito resonante y se halla de pronto ante un publico ,

desatento o critico; encuentra entonces en la_imitacién de los demés la clave del éxito:

comportdndose como el padre tendra garantizada la_aprobacion de éstg. En la
imitacién _de personajes y la representacién de roles, hay ademas un deseo de

sustitucion personal.
Tras el personalismo, un nuevo estadio volcado hacia el exterior; tras un estadio de
preponderancia afectiva, un_estadio de preponderancia intelectual. Entra asi el nifio en

el estadio del pensamiento categorial, que prolonga su duracién hasta la

adolescencia. El pensamiento categorial es, la forma final que adoptan los progresos
intelectuales que se habian iniciado mucho tiempo atrds. Al comienzo el pensamiento
infantil "se_halla privado de los puntos de referencia que le permitirin_establecer

relaciones diferentes de aquellas que se dan entre dos momentos inmediatamente

consecutivos. La continuidad légica, cuando no afectiva, parece estar ausente”. Se

trata del pensamiento precategorial o sincrético, de un pensamiento que se esfuerza
Ty

por ordenar lo real y que lo hace ulll!zando procedimientos diversos para conectar

fragmentos de la realidad de forma tal que ésta vaya dejando de ser un conjunto infinito

de islotes de informaci6n y se convierta en un mundo ordenado y légico de causas y re-

laciones. Las categorfas van haciendo su aparicién poco a poco y acaban, finalmente,

dando acceso a un conocimiento de la realidad ordenado, racibnai, encuadrado en
marcos conceptuales precisos en los que los datos de lo real tienen cabida y reciben su
significado.  Jeid T (W)

El estadio de la pubertad y de la adolescencia cierra el ciclo evolutivo descrito por

Wallon. Este estadio, que comienza hacia los 11-12 afios y que presenta una duracién
variable, se inicia con un brusco replegamiento sobre el yo. Los cambios corporales
asociados con la pubertad comprometen el esquema corporal que el nifio habia ido
elaborando trabajosamente y la vuelta al yo lo es inicialmente hacia el yo corporal; pero
es también en seguida una vuelta al yo psiguico bajo la determinacion de dos tipos de
hechos, el primero de orden afectivo-relacional y el segundo de orden intelectual. La
crisls del personalismo se habia resuelto a través de una imitacién mimética de los
modelos adultos; cuando reflexiona sobre si mismo el adolescente encuentra en él
mezclados aspectos que proceden de ese mimetismo con otros que él mismo ha ido
elaborando; desea ahora construir su propio yo auténomo. Surge por ello una nueva
fase de oposicién a la sociedad y a sus padres de la que habra de salir un yo que el
adolescente siente como mas personal. Pero estas reflexiones no serian posibles sin el
progreso intelectual que permite al adolescente no ya ordenar lo real sino ademas
reflexionar sobre ello y sobre su propio lugar en el mundo; las preocupaciones e
inquietudes metafisicas en torno al sentido de la vida, acentian asi el enclaustramiento
en si mismo. Se trata, de forjar una nueva identidad.

)
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afios era su teoria de que el desarrollo psicolégico se produce siempre inmerse en un
proceso de evolucion histérica y social del cual es parte inseparatle.

El decreto que acabamas de citar estaba decidido a frenar la expansidn de la llamada
“paidelegia” que consistfa en una especie de psicologia educacional cuya finalidad
fundamental consistla en favorecer el desarrolio psicolégico de la pobtacidn infantil. La
agusackon fundamental que utilizé el Comité Central para tomar tales determinaciones
consistia en afifmar que en realidad el movimiento paidolégico mantenia unas
posiciones [nnatistas sobre el desarrollo de la in’tgligreg@‘ que & su vez eran un

products de la Ideclogla burguesa. Por tanto, log tests eran un_instrumento para
pemetuar ias diferencias de clase,
A partir de esa fecha se entré en una época en la que la psicologla quedd privada de

continuar su desarrollo tedrigo, Se interrumpleron los cgntagtos can el extranjera,

Incluso tas suscripclones a revislas, y se restablecid un control rigurosa sabre el

contenido de las publicaciones, lo cual interrumpid desgraciadamente el debate con los

psicélogos Qccider'\l'atga. Sin embargo, muchos de ellos siguieron trabajando aungue no
pudieron publicar. . ' ' '

For alra parte, en 1950 una Sesidn Conjunta de la Academia de Ciencias y de la
Academia de Cienclas Médicas de la URSS decide Ia%l_l'neiaf'pav[oviana es la més
adecﬁada para répresentar el enféque marxista. Como es sabido Paviov mantenia,
frentafa Berchérev y al movifﬁiéﬁig t;onductista. gue existia una diferencia cualitativa
esencial entre el comportamiento del hombre y el animal ya que el del primero
inciufa la utllizaclén del lenguaje. Por tanto, con este lipo de consideraciones se abria
ﬁaso al estudio de los procesos Intermedios o mediacionales, en los que el lenguaje
ejerce un papel d'eclsivo. aunque a través de una metodologia que sélo ulilizaba

estimulos, respuestas y procesos de condlcionemignto. Asi, el papel del lenguaje

coma regulador de |a accion serd una de las grandes contribuciones de la

Psicologia Evolutiva soviética. Pera este tipo de estudios se ha desamollado gracias

a la contribucién de Vygotsky, gue ha conocido una reelaboracion y difusion

extraordinaria tras la muerte de Stalin.

\)\,\\M 7@

Contfribuciones Fundamentales de la Psicologia Evolutiva Soviética

Vygotsky comienza a elaborar sus feorfas a mitad de los afios veinte, en el contexto
histdrico que acabamos de describir. Vygotshy tiene la originalidad de proponer que la
conciencia —y por fanto los procescs superiores del pensamienio— no debe ser
dejada de lado en la psicologia sino que, por el contrario, constituye su objeto
prioritario. ¥ defiende que el estudio de la conclencla debe realizarse con métodos
objetivos, cuantificables y repetibles pero sin que Ja metodologla introduzea tales

modificaclones en el objeto de estudio que se pierda el sentido del tema que se estd

Investigando.

Es decir, Vygotsky critica, por un lado, a los enfoques atomisias de autores como

Wundt o Ebhinghaus porque pretendian descomponer en elementas minimos los

procesos superiores de pensamiento. Y, por otro lado, a_Paviov, ya que Vygotsky
pensaba que la melodologia pavioviana no_era adecuada para estudiar los procesqs
superlores ya que, si bien estos eran tamblén un producto de la actividad cerebral, sin

embargo era preciso someterlos a un nivel de analisis difersnts.

En definitiva, podemos afirmar que Vygotsky era en realidad alge muy parecido a un

psicélogo cognitive, unos Ireinta afios antes de que surgiera la psicologia-cognitiva,

Como deciamos al comienzo de este capitule, la_psicolegia sovigtica se ha
caracterizadg por desarrollarse en intima conexién con la teoria__marxista.
Desgraciadamente en el caso de numerosos psicélogos soviéticos esto ha éupuesto
mas una_imposicidn que una elaboracién propia v adecuada al tema de estudig. Sin
embargo, este no ha sido el caso de Vygotsky, Leontiey, Luria y otros, por &l contrario,
se esfarzaron por construir, de una manera creativa y elaborada, una teoria psicalégica

que tomando las ideas marxistas como base fundamental, fuera también capaz de dar

cuenta cabalmente del desarrollo de |la conducta humana,
uenia cabaimente del

Para Luria (1979} la teoria de ﬂiggtggyﬁ era “instrumental”, “historica” y

"EEE_L_I[?_I:-

¢ Con el término "instrumental” Luria pretende insistir en el enfoque cognitivo de la
D

teorla de Vygotsky. Es decir que todos los procesos supericres o complejos de la

conducta, ya estén relacionades con el pensamienta, el tenguaje o la actividad motora,

tienen un cardcter mediacional © lo que es lo mismo consisten en la utilizacidn no sélo
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de los estimulos dei medio, sino sobre todo de los estimulos o recursos internos que el
sujeto va construyendo a lo large de su desarrollo.
Por otro lado, la adquisicion y desarrollo de dichos instrumenios depende en gran

medida del medio social en el que vive 8l sujelp. Por esta razon se suele calificar de

socio-cuitural o socio-histdrica a la teoria de Vygotsky.
» "Historica", en el sentido de que Vygotsky sigue la posicion da Marx claramenta
axpresada en la ‘“Introduccion a la critica de la economia politica™ "El modo de

produccion de la vida materiat determina los procesos sociales, politicas y espirituales.

No es la,mn.clengLa de los hombres lo_gue determina su ger, sino por el contrario, es su

que se complementa, coma era de esperar, con la vision seqtin la cual la conciencia
' ————— . — e —— T T

humana es el producto més desarroilo de la evolucion de la materia. Por tante el sujeto

humano en el momento de su nacimiento es el heredero de loda la evelucidon
ﬁlggm, pero el producto final de su desarrollo estard en funcion de las

caracteristicas del medio social en el que viva. Una de las investigaciones mas

significadas y arﬁbic‘loé_as es la realizada en la expedicion a diversas zonas del
Uzbekistan en 1931-32, cuyo ob'jetivo fundamental residia en.examinar el desarrollo de
los procesos cognitivos en sujetos adultos que pertenecian a fa misma comunidad pero
gue poseian distintos niveles educativos.
Este trabajo, incluia el estudio de procesos perceptivos, de clasificacion, deduccion e
inferencias, razonamiento ¥ solucidn de problemas e imaginacidn, sus conclusiones
gene}aEes muestran claramente que lodos estos aspectos se ven enormemente
Influldos por el grado de experiencla educativa y social que tenga el sujeto. De hecho,
los suletos analfabetos con escasa o ninguna experiencia soclal que no fuera 1a de su
trabajo v aldea. Igualmente, eran incapaces de resclver silogismos cuyas premisas
indlcqban hachos conirarios a su realidad mas inmediata y, en general, tenian grandes
,diﬁcuﬁades para utilizar formulaciones hipotéticas en la resolucion de problemas. Sin
emba'rgc. este tipo de respuestas iba desapareciendo a medida que aumentaba el nivel
educative de los sujstos.
+ "Cultural” o “"social’, en cuanto que se ccupa de la enorme [nfluencia de la
interaccion_social a lo Jargo del desarrolle ontogenético atribuyéndole una gran
importancia. Asi, Vygotsky mantiene que las funciones psicoldgicas superiores se
desarrollan en primer fugar en el curse de la relacién de un nific con otro U otros nifios

mas competentss o con_lgs_adultos ue flormente se Internalizan. Quizas

convenga, ulilizar las mismas palabras de Vygosky:

“‘Llamamos infernalizacidon a la reconstruccion interna de una operacion externa. Un buen
ejemplo de este procese podriamos hallarle en el desarrollo del gesta de sefialar. Al principlo,
este ademdn no es mas que un interdo fallide de alcanzar algo. El nifio intenta alcanzar un
objeto; sus manos, tendidas hacia ese objeto, permanecen suspendidas en el aire.

Cuanda acude la madre en ayuda del pequeno y se da cuenta de que su movimienio esta
indicando algo, la situacién cambia radicalmente. El hecho de sefialar se convierte en un geslo
para lps demas. Ei fracasado intento del nifio engendra una reaccion, no del objeto gue desea,
sino de ofra persona. Por consiguiente, el significado primaric de esle fracasado movimiento de
apoderarse de algo queda establecido por los demas. Unicamente mas tarde, cuando el nifio
es capaz de relacionar su fallido movimienio de agarrar con la situacién objetiva como un tedo,
comienza a interpretar dicho movimiente como acto de seffalar. En esta’ coyuntura, se produca
un carnbio en esta funcion del movimiento: de un movimiento orientado hacla un objelo se
convierte en un mevimiento dirigido a otra persona. E| movimiento de asir se transforma en el
acto de sefalar.

Un proceso interpersonal queda transformado en otro intrapersonal. En el desarrollo
cultural del niio, toda funcién aparece dos veces: primero, a nivel socig_l, y mas tarde, a
nivel_individual: primero, entre personas (i@gsqul-@gjga}, y después, an el interior del
propio nifio {intrapsicolégical.Esto puede aplicarse igualmente a la atencidn, a la
memoria y a la formacién de conceptog. Todas las funciones superiores se originan

como relaciones entre seres humanos” (Vygotsky, 1978).

Vaidadt Q)

A su vez, esta visién se ve compiementada con otro impertante concepto vygortkiano:

la llamada zona de desarrolfo préximoe,

Segun Vygotsky esta zong “no es otra cosa gue la distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema.
y el nivel de desarrolle patencial, determinado a través de la resolucion de un problema

bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz...

Este aspecto de {a teoria de Vygotsky supone una anticipacion del uso que se esta
haciendo en la psicologia occidental de las nociones de competencia y acfuacion,

importadas de |a lingUistica,

Como es sahido, durante largos afios la Psicologia Evolutiva ha estado dividida, enire
partidarios del desarrolle, como las posiciones maduraclonistas de Gesell, y par-
tidarios del aprendizaje, como los conductistas. Vygotsky considera su relacion desde
una &ptica nueva, es decir, desde la importancia de su interaccién. En palabras del

propio Vygotsky: “En resumen, el rasgo esencial de nuestra hipolesis es la nocion de

a0 J

-~
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que los procesos evolutivos no coinciden con los procesos de aprendizaje. Por el

confrario, el proceso evolutive va a remolque del proceso de aprendizaje... nosolros
postulamos que lo que crea la zona de desarrollo praximo es un rasgo esencial de
aprendizaje, es decir, el aprendizaje despierta una serle de procesos evolutivas
internos capaces de operar sdlo cuanda el nifio esta en interaccion con las personas de

su entorno y en cooperacian con algln semejante”. (Vygotsky, 1978, pags. 138-139).

Es importante hacer notar que en este puntc se producen dos interesantes
discrepancias entre la psicologia soviética enraizada en la tradicion de Vygotsky,
y la escuela de Ginebra. La primera de estas discrepancias, es sobre la relacion enire
aprendizaje y desarrallo. La posicidn de la escuela de Ginebra podria ser caracterizada
al contrario, como sostiene Vygotsky en la cita anterior. La segunda discrepancia,
proviene del péﬂal Brg@lrﬂte que concede Vygotsiky a la interaccidn social en el
desarrollo cognitivo. En este sentido, reclentemente se han realizado diversas
investigaciones qu'e‘pé_'rjen de I_a' h'i'péteéis' de Vygotsky sobre la direccién del desarroilo
cognitivo: “La_verdadera ‘direccién del, desarrollo_del pensamienta to va del
individual al soclalizado, sino del social al individual”. Asi, consideran que la
“Interaceidn soclal eferce un efecto causal sobre el desarrcllo cognitivo, y més

especificamente, que las coordinaciones s cognitivas individuales son precgdid'as_

de hecho y se hacenﬁpg_s@éegmedig_pgq las coordinaciones interindividuales que

ocurren durante la interaccién social”. Los resultados encontrados mediante este
enfoque socio-cognitivo vienen a confirmar las teorias de Vygotsky y ponen de
manifiestio que la descenfracidn necesaria para el avance cognitivo no es fruto

unicamente del confliclo cognitivo, sino también del conflicto que se produce en la

" interaccién social (Garcia Madruga, en preparacion).

Vamaos a finalizar este apartado indicando la existencia de algunas contribuciones de

la psicologia evolutiva soviética: una de estas es el desarrclio de la memorla y otra
—— - wking —

el método micregenéticq, que si blen no fue farmulado explicitamente por Vygoisky,
sin embargo sus fundamentos pueden enconfrarse con nitidez en su obra.
Vygolsky Insiste en que a menudo Ja Psicologia Evolutiva estudia los productos

psicoldgicos pere no sus proce ion ya que frecuentemente se plantean a

los nifios problemas que pueden resolver, es decir, se estan estudiando funciones que

ya estan "fosilizados". Por tanto, su propuesta consiste simplemente en estudiar la

genesis de los proceses psiceldgicos de fal manera que se observen los mismos
sujetos cuando se enfrentan con la misma tarea repetidas veces en un breve periodo

de tlempo, sin ayuda de experimentador,

La contribucion de Vygotsky y la psicologia Soviélica al estudio del lenguaje y
los procesos cognitivos )

Vygolsky critica en Pensamiento y Lenguaje, el "intelectualismo” de Stern y Piaget al
reducirel lenguais a la "funcidn simbélica”. Su concepcitn parte de la funcidn social
y comunicativa del lenguaje y da su unlén con la capacidad de abstraccion

simbdlica: "La funcidn primaria es la comunicacidn, el intercambio social... esta

funclén estaba disociada de su funcion Intelectual, eran tratadas como si fueran

funciones paralelas, sin prestar atencién a su evolucién estructural”.

Para Vygotsky, la palabra seria un "sustituto convencional del gest}q" que tendria un
caracter dialogal, situacional, respondiendo &l tipo de intercambios realizados por el
nifio con los adultos y ofros nifios. El origen del lenguaje estaria en el contaclo
comunicativo con los demas, y en la_actividad practica del nifio sobre el entorno. Esta
concepelon sobre la funcion social y comuﬁicgﬁ\g_c_lgl lenguaje y sobre su origen
dialogal s una constante en la @Jﬁg@}]&mﬂg}mﬁ {Elkonin, 1971; Markova,
1977) y ha sido uno de los cambios mas importantes en los estudios occidentales
sobre la adguisicion del tenguaje (Bruner, 1975; Bruner y Sherwood, 1981; Delval,
1981),

Quizas las leorias de Vygotsky sobre el lenguaje quedan puestas de manifiesto de
forma especialmente clara en su concepcidn. del lenguaje egocéntfico. El habla o
lenguaje egocéntrico seria una fase intermedia que conducira. del primer lenguaje
"esenci [* al lenguaje interno', vy no una manifestacion concreta del
egocentrismo cognitivo del nifio preoperacianal, come considera Plaget {(1923). Para
Plaget el lenguaje es egocéntrico porqué el nifio no tiene una intencldn social-

_— e
comunicativa, sino que estd centrado en si mismo, siendo incapaz de Tomar la

perspectiva_de | nicarse. Por el contrario, Vygolsky
sostiene que el lenguaje egocéntrico aunque es-unlenguale para una mismo, tiene un

' Serfa mas correcto utilizar el 1érmino *habla”, para referirse al lenguaje egacéntrico como al Interno, No
obstanie, como se ha generalizado el uso del término "lenguaje”, wlilizaremos indislinlamenie ambas

expresiones.

—
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origen social. A cierta edad el lenguaje social del nifio se encuantra dividido en forma
bastante pgogéntrica y comunicaliva. Las dos formas, tanto fa comunicativa como  |a
egocéntrica, son sociales, aunque sus fu__nE_ignes diﬁerﬂen. Vygotsky confirmé que el
lenguaje egocéntrico, como ya habia estudiado Piaget, se manifestaba entre los lres y
los slete afios principalmente y tenia su cénit hacla los cinco afios; descubrig,
asimismo, que el nivel de lenguaje egocéntrico sufria un brusco aumento cuando se
introducia alguna dificuliad especial durante el desarrollo de la actividad del nifio. El
lenguaje egocentrico esta, asi pues, unido a la actividad del nifio, alu_d_grl@_lu superar_
las dificultades que éste encﬂa. convirtiéndose en una herramienta para la solucién
de los problemas planteados: “Nuestros trabajos nos indican que e! lenguaje

egocéntrico no permanece durante mucho tiempo como un  simple

acompafamiento de la actividad infantil. Aparte de ser un medio expresivo y de
relgjacldn de la—tenelén se convierte en un instrumente del pensamiento en
sentide estricto, en la blsqueda y planeamiento de la solucién de un problema”.

\Q‘d\b@b\ 1. -

El lenguaje es una herramienta del pensamienfo, ayudando a plantear |a resolucién de

problemas, regulande la conducta, liberando -al sujeto de ia percepclon y del refuerzo.

Ademas, el lenguaje_tiene un origen social y comunicativo_anlerior.a la agaricion_del
pensamienia. .
Sin embarge, serla errdneo considerar que Vygolsky y la psicologia soviética actual

sostiene algo semejante a la hipdtesis Salir-Whorf _sobre la determinacion del
pensamienio por el lenguaje y la relatividad linglistica. El lenguaje depende de la
capacidad cognitiva humana que permite abstraer los conceplos; es decir, la capacidad
de gfneralizacién a abstraccion. Su posicidn coincide con la de Lennberg (1967), quien

-
sostiene que el lenguaje, aunque es relativamenie independiente de la cognicién, esta

montadg_sgbre |a categorizacion y extraccidn de semejanzas.

Las concepciongs de Vygotsky han sido confirmadas y desarrolladas
fundamentalmente por luria y colaboradores (Luria, 1958a, 1958b, 1960; Luria y
Yudovich, 1958). El %Lr'ltm:a.nas.alleﬂiria {1959a) "se halla estrechamente
conectado con la actividad practica”, primero como "acompafiamienio” y mas tarde
como “lenguaje de programaclon”.

Dentro de la concepcidn de Vygotsky sobre la influencla del lenguaje en la percepcion y
en los procesos cognitivos, Luria v sus colaboradares realizaron en los aftos 50 un

buen nUmero de investigaciones. La mayor parle estdn realizadas desde una

perspectlva pavioviana, al considerar el lenguaje como “segundo sistema de

Sﬁf@le_.s"‘ La base tedrica de estos estudios es que el caracter independiente y
predominante de este segundo sistema de sefiales permite a los sujetos
establecer nuevas conexiones con gran facilidad, superando la rigidez propia del
primer sistema. Asi, Liublinskaya (1957) estudié cémo la introduccidn del nombre de
los colores facilitaba el que nifios enire 12 y 30 meses pudieran escoger correctamente
de entre varias cajitas aquella (la roja) en la que se encontraba un caramelo. Mediante
la definicion verbal de la tarea los nifios de 3 y 4 afios serian capaces de inhibir las
respuestas impulsivas debidas a las impresiones inmediatas y actuar de acuerdo con la
regla expuesta verbalmente. El lenguaje permitiria al sujeto liberarse de las ataduras
del refuerzo vy edificar a partr de las reglas verbales Interiorlizadas un "sistema de
autorregulacion superior”. El objetivo final de autorregulacion se conseguiria a través
de tres etapas consecutivas. En un primer momento, el lenguaja serviria para poner en
marcha |a actividad del nifio. Ef lenguaje tendria una funcion incentiva ¢ propulsora no
siendo posible todavia un dominio de la accidn mediante el lenguaje: "La accidn del
nific es todavia predominante: aunque el lenguaje del adulto ha adquiride ya una
funcién de iniciacion, todavia na puede inhibir la accion que ya habia sido comenzada y
todavia menos hacer que el nifio pase de una accion a la ofra” (Lurla, 195%9a).
Posteriormenie el nifio podria, M@g@gl_ﬂ_iqgﬂo; inhibir su acfividad,
inhibidora. No obsiante, el objetivo final, es decir la autorregulacion de ia conducta del
nifio por medio de su praplo lenguale, estd kejos. Segdn Luria stlo a parfirde los 4y §_
afios y medio el nifio es capaz de comprender instruccionas verbales y compertarse de.
acuerdo con ellas. En este momento el nific es capaz ya de ulllizar el lenguaje en la

M?if}ﬂ _El_aggar_njenmﬂ su_agtividad; el lenguaje es ya un ler_jguaje de "programa-

cion" y no st_)lamente de acompanamiento; el lenguaje ha alcanzado una funcion
g‘r_e;)j_m_t_’oria, regutadora. La Er_dx}mg)f_aﬁsg. segin Vygotsky y Luria, consiste en la
desaparicion de la verbalizaclon gue convierte el Jenguaje manifieste en lenguaje
@mel lenguaje lleva, por tanto, del lenguaje socializado al
egocéntricog y de egle al lenguaje interior., o

El desarrolle mas importante en el campo de los modelos de procesamisnto a sido

realizado por A. A. Leontiey, qulen ya en los afios 60 criicaba los modelos
psicoliglisticos occidentales, basados en la lingliistica chomskiana por ser una

transferencia de un modelo linglistico sobre mecanismos psicolégicos e ignorar los

@
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aspeclos malivacionales l.eontiev, 1866) El medelo psicaiinguistico de generacién del
aenunciado de A. A Leontiev, consta de 5 fases:

1 # Fase de la mativacidn.

2% Fase de la Intencion de hablar. _ ,

3%, Fase del programa interna. Esta fase incluye el lenguaje interno y se corresponde

con el "plan gramatical" propuesto por Millar, Gaslanter y Pribam (1960).

4%, Fase de la realizacion del programa interno. Esta fase conslste en dos procesos .

relativamente independientes: realizacion semantica y realizaclon gramatical.

Para terminar, quisiéramos mencionan otra importante linea de convergencia entre la
Pslcologia Evelutiva soviética y la occidental .Nos referimos a lo que Lomov Ylama
el principio del désarrol[o, mediante el cual las funciones v procesos psicoldgicas no
son considerados coma estables, sina sujetos a cambios cantinuos a lo largo de la vida
de los individuos (Lomov, 1882). De nugvo, este principio, tan similar a las posiciones
del enfoque del ciclo vital, se encuentras ya en Vygotsky.

aprendizaje, es decir, el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos
internos capaces de aperar sblo cuando el nifio estd en interaccidn con las personas de
su entorno y en cooperacion con algln semejante”.

+ La teoria de Vygostsky plantea importantes semejanzas y diferencias respecto de la
teoria de Piaget.

+ Algunas contribuciones de la psicologla evolutiva soviglica: desarrollo de |a
memoria y fundamento al método microgenético.

+ Segiin Vygosisky el origen del lenguaje estaria en el contacto comunicativo con los
demas, y en la actividad practica de! nifio sobre el enfornoe. Es decir que el lenguaje
tiens una funcidn sogial y comunicativa.

Estas concepcliones sobre el lenguaje se ponen de manifiesio en su nocion de

lenguaje egocéntrico.

El desarrollo...es un pfoceso,dlaléctico complejo caracterizado por la periodicidad, la
irregularidad en el desarollo de Iaé', distintas funcicnes, la metamorfosis o
transformacion cualitativa de una forma en otra, la interrelacién de factores internos y
externos, y los prdcesos adaptativos"'{ 1887).

W

¥ B
Recapitulando a!i_;unas ideas ...
+Vygostsky propone [a conciencia como objeto de estudio de la psicologia.
+ Su teorfa es instrumental, histérica y cuitural,
+ Postula que todés las funciones superiores se originan en relaciones entre los sares
humanos. Toda funcién se da primera entre personas (interpsicologica) y después en
el interior del propio nifio (intrapslcologica).
+ Presenta la nocion de zona de desarrollo préximeo, que "no es otra cosa que la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resalver
independiantemente un problema, vy el nivel de desarrolio potencial, determinado a
través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con
otrc compafiero mas capaz..."
+ Aprendizaje: segin Vygostsky “los procesos evolutivos no coinciden con los pro-
cesos de aprendizaje. Por el contrario, el proceso evolutivo va a remolque de) proceso
de aprendiza’e {...} lo que crea la zona de desarrallo proximo es un rasgo esencial de

/

CRECIMIENTO | DESARROLLO MADURACION APRENDIZAJE
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URIE BRONFENBRENNER. LA ECOLOGIA DEL DESARROLLO HUMANO.

Capitulo 1: Objeto y perspectiva Q“\AM\ i P

El ambiente ecolégico se concibe como un conjunto de estructuras seriadas, cada
una de las cuales cabe dentro de la siguiente.

En el nivel mas interno estd el entorno inmediato que contiene a la persona en
desarrollo. Puede ‘ser su casa, la clase o las conexiones entre las personas que estan
presentes en su entorno inmediato, se denomina “microsistema”. El segundo nivel
nos hace mirar mas alld de cada entorno por separado, a las relaciones que existen
entre ellos, se denominan “mesosistema" por ejemplo. Es posible que la capacidad
del nifio para aprender a leer en los primeros cursos no depende menos de como se le
ensefia que de la existencia y la naturaleza de los lazos que unen la escuela y el hogar.
El tercer nivel del ambiente ecolégico llamado “exosistema” evoca la hipotesis de que
el desarrollo de la persona se ve afectado profundamente por hechos que ocurren en
- entornos en los que la pérsona ni siquiera esta presente, por ejemplo las condiciones
de trabajo de los padres. Podemos decir entonces que el principio de interconexién se
aplica no solo dentro de los entornoé. sino también, con la misma fuerza y las mismas
consecuencias, a los vinculos entre entornos, tanto aquellos en los que la perst;ina en
desarrollo participa realmente, como aquellos en los que tal vez no entre nunca, pero
en los que se producen hechos que afectan a lo que ocurre en el ambiente inmediato
de la persona. Los primeros constituyen lo que llamare los mesosistemas y los UGltimos
los exosistemas.
Por ultimo, hay un fenémeno sorprendente que corresponde a los entornos de los tres
niveles del ambiente ecologico que hemos mencionado: en toda cultura o subcultura,
los entornos de una determinada clase (como el hogar, la calle o la oficina) tienden a
ser muy parecido§. mientras que entre las culturas presentan diferencias perceptibles.
Es como si dentro de cada sociedad o subcultura existiera un plan para organizar cada
tipo de entorno, moldeado por la ideologia, los valores y normas de cada cultura que se
denomina Macrosistema. Por lo tanto, dentro de una sociedad o grupo soclal en
particular, la estructura y la sustancia del micro, el meso y el exosistema tienden a ser
similares, como si estuvieran construidos a partir del mismo modelo maestro, y los
sistemas funcionan de manera similar. Por el confrario, entre grupos sociales
diferentes, los sistemas constitutivos pueden presentar notables diferencias. Por lo

tanto, analizando y comparando los micros, los meso y los ecosistemas que
caracterizan a distintas clases sociales, grupos étnicos y religiosos 0 sociedades
enteras, es posible distinguir las propiedades ecoldgicas de estos contextos sociales
mas grandes como ambientes para el desarrollo humano.

Ademas, el plan puede cambiarse, con lo cual resulta que la estructura de los entarnos
le una sociedad puede alterarse notorlamente y producir los cambios correspondientes
en lo que respecta a la conducta y el desarrollo. Por ejemplo, se observa como una
seria crisis econdmica que se produce en una sociedad tiene un impacto positivo o
negativo en el consiguiente desarrollo del nifio durante toda su vida.

El ambiente tal como se concibe en el esquema propuesto difiere de formulaciones
anterlores no sélo en alcance sino también en contenido y estructura .En cuanto
primero, la orientacién ecolégica asume que lo que cuenta para la conducta y el
desarrollo es el ambiente como se lo percibe, mds que como pueda existir en la rea-
lidad “objetiva”.

También se analizan varios tipos de entornos en fu}lcién de su estructura. Aqui el
enfoque se aparta en otro aspecto mas del de los modelos convencionales de
investigacién: los ambientes no se distinguen con referencia a variables lineales, sino
que analizan en términos de sistemas. Si comenzamos en el nivel mas interno del
esquema ecologico, una de las unidades bésicas de analisis es la diada, o sistema de
dos personas. Este abordaje revela posibilidades nuevas y més dindmicas para
ambas partes. Por ejemplo, de los datos de la diada se deduce que si uno de los dos
miembros experimenta un proceso de desarrollo, lo mismo le ocurrira al otro. El
reconocimiento de esta relacién nos da la clave para comprender los cambios
evolutivos no solo del nifio sino también del adulto que se ocupa de él habitualmente:
la madre, el padre, los abuelos, los profesores y demads. La misﬁa consideracion es
valida para las diadas que incluyen al marido y la mujer, al hermano y la hermana, al
patrén y el empleado, a los amigos o los comparieros de trabajo.

Ademas, un modelo de sistemas de la situacion inmediata va méas alla de la diada y le
asigna la misma importancia para el desarrollo a los llamados sistemas N + 2; triadas,
tétradas, y estructuras interpersonales méas grandes.

Varias conclusiones indican que la capacidad de una diada para servir como contexto
efectivo para el desarrollo humano depende de forma crucial de la presencia y la

-~
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participacién de terceras personas, como los esposos, familiares, amigos y vecinos. Si
no hay terceros, o si desempefian un papel destructivo mas que de apoyo, el proceso
de desarrollo, considerado como sistema, se desintegra.

El mismo principio triddico es vélido para las relaciones entre entornos. Por lo tanto, se
considera que |la capacidad de un entorno (como el hogar, la escuela o el lugar de
trabajo) para funcionar de manera eficaz corno contexto para el desarrollo depende de
la existencia y la naturaleza de las interconexiones sociales entre los entornos. Asi el
hecho de que los padres puedan cumplir con eficacia su rol de educadores dentro de la
familia, depende de la demanda de troles, el estrés y el apoyo que surjan de otros

entornos.

Las transiciones ecolégicas son cambios de rol o de entorno, que ocurren a lo largo
de toda la vida.

Ejemplos la llegada de un nuevo hermano, la entrada en la escuela, encontrar un
empleo, casarse, tener un hijo, cambiar de empleo, cambiar de casa y jubilarse.

La importancia de las transiciones ecologicas para el desarrollo deriva de que implican
un cambio de r'ol,“'es : d'ecir.' en las expectativas de conducta asociadas con
determinadas pos'iclones eri la sociedad. Los roles tienen un poder casi magico para
modificar cémo se trata a una persona, como actla, lo que hace y, por lo tanto, incluso

umdad 2 S

lo que piensa y siente.

Actividad Molar y Molecular:

Los hechos ambientales que afectan el desarrollo de una persona con mayor
Inmediatez y potencia son las actividades en las que participan los demas con esa
persona o en su presencia. La intervencion activa en lo que otros hacen, o incluso el
mero hecho de observarlo, con frecuencia inspiran a una persona a realizar actividades
similares por su cuenta. Es mas probable que aprenda a hablar un nifio de tres afios si
oye hablar a su alrededor, y especialmente si le hablan directamente a él.

Cuando el nifio comienza a hablar por si mismo, esto prueba que se ha producido un
desarrollo real, en forma de una actividad molar recién adquirida (en contraste con
una conducta molecular, que es momentanea y se caracteriza por carecer de
significado e intencién). Por dltimo, las actividades molares en las que interviene una
persona constituyen tanto los mecanismas internos coma las manifestaciones externas

H__,.ﬁ”

del desarrollo psicolégico.

K. Lewin y Piaget:

En especial en sus aspectos formales, la concepcion del ambiente, se basa, en gran
medida, en las teorias de Kart Lewin (1917, 1931, 1935,1938), y también se apoya en
ideas de Piaget.

Segtn el autor, aqul no se destacan los procesos psicologicos tradicionales de
percepcion, motivacion, pensamiento y aprendizaje, sino su contenido: aquello que se
percibe, se desea, sé teme, se piensa, o se adquiere como conocimiento, y el modo en
que la naturaleza de este material psicologico cambia segln la exposicion de la
persona al ambiente y su interaccién con el. Asi se define el desarrollo como /a
concepcidn cambiante que tiene una persona del ambiente ecolégico, y su relacién con
él, asi como también su capacidad creciente para descubrir, mantener o modificar sus
propiedades.

Y si tomamos las ideas de PIAGET, en particular-las expuestas en The constrution of
realiy in the child (1954). Sin embargo, la tesis actual va mucho mas alld. En contraste
con el organismo esencialmente “descontextualizad” de Piaget, destaca la naluraleza
evolutiva y el alcance de la realidad percibida, tal como surge y se expande en la
conclencia del nifio y su parlicipacién activa en el ambiente fisico y social. Por tanto
nos proponemos abordar el estudio sistemético del desarrollo del contexto

humano. :
¥
Un\'Ol‘gd - @

CAPITULO Il. CONCEPTOS BASICOS

El desarrollo humano es producto de la interaccién del organismo humano en
desarrollo con su ambiente, que se expresa simbélicamente en la ecuacidn clasica de
Kurt Lewin: C = f (PA) (Lewin, 1935).

Por lo tanto podria esperarse que se les diera una importancia si no igual, al menos
sustancial, a los dos elementos prestando especial atencién a su interaccién. Lo que
hallamos en la practica, sin embargo, es una marcada asimetria, una hipertrofia,
relacionada con las propiedades de la persona, y sélo la concepcion y la

caracterizacion mas rudimentaria del ambiente.

Respecto de esto ultimo, las interpretaciones de los efectos ambientales se expresan a
menudo en lo que Lewin llamd términos tedricos de clase; asi, las diferencias que se
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~ En tercer jugar, el ambiente no se limita a un dnico entorno inmediato, si no que se
extiende para inclulr las interconexiones entre estos entornos y las Influencias externas
que emanan e los enternos mas amplios. Esta concepcidn extendida del ambiente es
mucho mas amplia y mas diferenciada que la que se encuentra en la psicclogla en
general, yenia pélcologia del desarrallo en particular.

El ambiente ecoldgico se concibe, topolégicamente, como una disposicion
seriada de estructuras concéntricas, en la que cada una estd contenida en la

slguiente. Estas estructuras se denominan micro, meso, exo y macro sistemas.

Definicion 2

Un microsistema es un palrdn de actividades, roles y relacionas interpersonales que la

persona en desarrollo experimenta en un entorno determinado, con caracteristicas

fisicas y materiales particulares.

Un entorno es un lugar en:el que las personas -pueden interactuar cara a cara
facllmente, como et hogar, la guarderia, el campo de juegos v otros.

Los factores de la actividad, e rol y la refacién interpersonal constituyen los
elementos o componentas del microsistema. -

Un término critico en la definicidn del microslstema es experimentan.

Esta palabra se utifiza para indicar que las caracteristicas de un ambiente qué tlenen
impartancia clenlifica no son sus propiedades objetivas, sino también el modo en que
las personas de ese amhiente perciben esas propiedades; y este por que los
aspecios del ambfente que modalan con mas fuerza el curso del desarrollo psicologico
son, sln duda, aquellos que tienen significado para la persona en una situacién
determinada. .

Esta formulacidn ne tiene nada de original, se apaya, en el trabajo de los tedricos de
una serie de diécip!lnas. De la filosofia y la psicologia, elige los conceptos
fenomenoldgicos de Husser (1950), Kohler (1938) y Katz (1930). En sociologia, una
fermulacion andloga tiene sus raices en la leorla de los roles de George H. Mead
{1934), v se resume en el concepto de "definicidn de la situacién® de Thomas
{THOMAS y THOMAS, 1928},

Sin embargo, la concepcion fenomenaldgica del ambiente que sustenta la base de
la teoria, deriva st estructura y su racionalizacion de las ideas de Kurt Lewin, en

aspecial de su constructo del espacic vital o campo psicelogice  (Lewin,

1931,4935,1951). Lewin adopia la posicion de que el ambiente que tiene mas
importancia para la comprension cientifica de la conducta y del desarrollo es la
realidad, no tal coma existe en el llamado mundo objetivo, sino como aparece en Ja
mente de |a persona; en otras palabras, se concentra en &l modo en el gue el ambiente
es percibido por los seres humanos que interactian dentro de él y con él. Un aspecto
de especial significacidn en este ambiente percibido es el mundo de la imaginacion, la
fantasia y la irrealidad.

A su vez, esle autor distingue dos aspectos de cada situacién que tienen
probabilidades de atraer la atencidn de la persona, La primera es la Tatigke! o
"actividad progresiva’ que se refiere a las tareas u operaciones en:las que una persona
parlicipa o ve participar & las demas. lLa segunda caracter(stica se refiere a las
interconexiones que se perclben en las personas que participan en el ambiente, no
tanto en funcién de los sentimientos interpersonales, sino mas bien de las relaciones de
las distintas partes entre si, como miembros de un grupo que realizan actividades
comunes, complementarias o refativamente independientes.

Ademas de estos dos aspectos de la situacidn, el concepte de microsistema
comprende una tercera caracteristica que se destaca en las teorias soclologicas de
Mead y de Thomas, es declr, la necidn de rol, en tanto conjunto de conductas y
expectativas que se asocian con una poslcidn en ia socfedad, como la de madre, bebé,

profesar, amigo y ofras.

Definicién 3

Un mesosistema comprende las interrelaciones de dos o mas entornos, en los gue la
persana en desarrollo participa activamente (por efemplo, para un nifie Ias relaciones
entre el hogar, la escuela y el grupo de pares del barrlo: para un adulio, entre la familia,

el trabajo y la vida social).

Un mesosistema es, por lo tanto, un sistema de microsistemas. Se forma o se

amplla cuando la persona en desarrollo entra en un nuevo antonto,

-
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Definiclon 4

Un exosistema se refiere a uno o mas, entornos que no Incluyen a la persona en
desarrollo como participante astive, pero en los cuales se producen hechos que afectan
a lo que ocurre en el enforno que comprende a |a persena en desarrollo, o que se ven

afectados por lo que ecurire en ese entorno.

e

_ Unided t (;;P
Algunos slemplos de un exosistema en el caso de un nifio de cOTfa edad podrian ser ei
lugar de trabajo de sus padres, la clase a la que asiste un hermano mayor, el circulo de

amigos de sus padres, eicétera.

Definicion §

El macrosistéma se refiere a las correspondencias, en forma y contenido, de los
sistemas de menor arden (micro, meso y exo) que existen o podrian existir, al nivel de

la subcuitura o de'la cultura en su totalidad, junto cen cualquier sistema de creencias o

idealogla que sustente estas correspondencias.

Por gjempla, en una sociedad determinada (supongarmnos Francia) un jardin de infancia,
una clase en la escuela, un café, o una oficina de correos tienen un aspecto y unas
funciones parecidas, pero todas se diferancian de sus equivalentes en los Estados
Unidos. Como si en cada pafs, los distintos entornos se hubieran construido a partir del
misma conjunta de esquemas.

Ademas, en ambos mundos, lo hogares, las guarderias, los bares, los entornos de
trabajo, y las relaciones entre ellos no son iguales para las familias acomodadas que
pata las pobres. Estos contrastes deniro de una sociedad también representan
fenomenos del macrosistema. Los esquemas de los sisternas varfan, para les distintos
grupos sacioecondmicos, éinices, religiosos y de otras subculturas, reflejandeo sistemas
de creencias y estilos de vida contrastantes, que, a su vez, ayudan a perpefuar los
ambientes ecoldgicos especificos de cada grupo.

Definicidn 6

tJna transicién ecolégica se produce cuando la posicién de una persona en el

ambiente ecologico se modifica como consecuencia de un cambio de rol, de entorno, o

de ambos a la vez.

Durante loda a vida se producen transiciones ecologicas: cambiar de frabajo, casarse,
tener un hijo; comprar el primer avtomovil, salir de vacaciones ¢ de viaje; cambiar de
casa; cambiar de carrera; emigrar; enfermarse, ir al hospital, sanar, volver al trabajo,
jubilarse y la Ultima transicién, para la que no hay excepciones: morir.

Toda transicidn ecoldgica es, consecuencia e instigadora de los procesos de
desarrollo. Como indican los ejemplos, las transiciones dependen conjuntamente de
los cambios bicldgicos y de la modificacion de las circunstancias ambientales; por lo
tanto, representan ejemplos por excelencia del proceso de acomodacidn mutua entre el
organismo y su entorno, que constituye el principal centro de lo que he llamado Ia
ecoiogia del desarrelio humano,

Ademas, las alteraciones del medic pueden producirse en cualquiera de los cuatro
niveles del ambiente ecoldgicoe. La liegada de un hermaniio es un fendmenc del
microsistema, y 1a emigracion a ofro pais (o quizas el merc, hecho de visitar la casa de
un amigo que pertenece a un nivel socioecondmico o cultural diferente) implica cruzar
los limites def macrosistema, Por tltimo, desde el punto de vista de la invesligacion,
toda transicién ecolégica constituye un experimentio natural de confeccién, con un
disefio antes-después incorporado, en &l que cada sujeto puede servir como testigo de
si mismo.

Befinicion 7

El desarrollo humane es el proceso por el cual la persona en desarrolle, adquiere una
concepcién dei ambiente ecoldgico mas amplia, diferenciada y valida y se moliva y se
vuelve capaz de realizar actividades que revelen las propiedades de ese ambiente, lo
apoyen ¥ lo reestruciuren, a niveles de igual o mayor complejidad, en cuanfo a su

forrna y contenido.

Tras caracteristicas de esta definicidn:

+f En primer lugar, el desarrcllo supone un cambio en las caracteristicas de la
persona que no es efimerc ni depende de la situacion; implica una reorganizacion que
tiane una cierta continuidad tanto en el tiempo como en el espacio,

+/ En segundo lugar; el cambio del desarollo tiene lugar, 2 la vez en dos
campos: el de [a percepcién y el de la accion. )

 En tercer lugar, desde un punto de vista tedrico, cada uno de estos campos

tiene una estructura que es isorndrfica con los cuatro niveles del ambienie ecoldgico.
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Entonces en la esfera de la percepcion la cuestion pasa a ser en qué medida el punto

de vista que tiene del mundo la persona en desarrollo se extiende mas alla de la
situacion inmediata, para incluir una imagen de otros entornos en los cuales ha
participado activamente, las relaciones entre éstos, la naturaleza y la influencia de los
contextos externos, y, por dltimo, los patrones coherentes de organizacion social,
sistemas de creencias y estilos de vida, que son especificos de su cultura y de ofras.
Del mismao modo, al nivel de la accion, la cuestion es la capacidad de la persona para
usar estrategias que resulten eficaces, primero para proporcionar un feedback sobre la
naturaleza de los sistemas que existen en niveles cada vez més remotos; segundo
para permitir que estos sistemas continden funcionando, y tercero, para reorganizar los
sistemas existentes, o para crear sistemas nuevos, de un orden comparable o superior
que estén mas de acuerdo con sus deseos.

Una concépclén:ecoléglca del desarrollo dentro de un contexto también tiene
implicaciones para el método y el disefio de la investigacion. Para empezar, |le concede

una importancia clave y le proporciona base tedrica al constructo de validez ecolégica.

Definicion 8

La validez ecolégica se refiere a la medida en la que el ambiente que los sujetos

experimentan en una Investigacion cientifica tiene las propiedades que el Investigador

piensa o supone que tiene.

Una vez mas, el uso de la palabra experimentan en la definicion destaca la
importancia del campo fenomenolégico en la investigacién ecolégica.

" La validez ecoldgica de todo esfuerzo cientifico se cuestiona en cuanto aparece una
discrepancia entre la percepcién de la situacion de la investigacion, por parte del sujeto,
y las condiciones 'ambiantales que el investigador intenta o supone. Esto significa que
es fundamental, que se tenga en cuenta el modo en que los sujetos del estudio
percibieran e interpretaron la situacion de la investigacion.

Sin embargo, la validez ecol6gica es un objetivo que debe perseguirse, al que hay que
aproximarse, pero que nunca se alcanzara.

~ El alcance de esta interaccion sirve para recordarnos que la correspondencia entre el

punto de vista que el sujeto y el investigador tienen sobre la situacion de la

investigacion, o lo que podria llamarse validez fenomenolGgica, no es mas que un

J

aspecto de la validez ecoldgica.

La nocién de validez ecolégica que he propuesto, puede considerarse como implicita
en la defeccidn clasica de validez cientifica, porque si no se reconocen las
discrepancias entre las definiciones que dan de la situacion el sujeto y el investigador o
el manejo de las influencias desde fuera de entorno de la investigacion, esto lleva, en
definitiva, a cuestionar si un procedimiento cientifico determinado mide lo que se
supone que mida.

Por ultimo, esta definicion no determina la validez o no de ningtn tipo particular de
escenario para la investigacién, por motivos aprioristicos. Sino que segin el
problema, el laboratorio puede ser un entorno perfectamente apropiado para una
investigacién, y ciertos ambientes reales pueden ser inapropiados. Supongamos que
nos interesa estudiar la interaccién de la madre con el nifio cuando se pone a éste en
una situarla extrafia y desconocida. Es evidente que el laboratorio cumple esta
condicién mucho mejor que el hogar. Por el contrario, si la investigacién se centra en el
modelo de la actividad entre uno de los padres y el hijo, que prevalece en la familia,
unas observaciones que se limiten al laboratorio pueden confundirlos. Sin embargo, el
hecho de que los resultados de una investigacion obtenidos en el laboratorio difieran de
los que se observan en el hogar no puede interpretarse como pruaEa de la superioridad
de un entorno con respecto a otro, sino que estas diferencias sirven para explicar las
propiedades especiales del laboratorio como contexto ecolégico e ilustran el poder del
laboratorio como contraste ecolégico, que todavia no ha sido explotado.

Desde este punto de vista, una orientacién ecolégica aumenta, en lugar de reducir, las
oportunidades para investigar en el laboratorio, al sefialar un nuevo conocimiento que
puede alcanzarse por medio de una interaccién estrecha y continuada entre el
laboratorio y la investigacién de campo.

La comparacion de los resultados obtenidos En el laboratorio y en entornos reales
ilustra |la estrategla bésica a través de la cual puede demostrarse la validez ecologica, o
se puede descubrir que falta. Como fue verdad para definir ese concepto; el método
representa una ampliacion de los procedimientos utilizados para investigar la validez en
su forma clasica.

El proceso consiste, en esencia, en determinar la validez de un constructo (Cronbach y
Meehl, 71955), en este caso comprobando la teoria ecoldgica que sustenta las
operaciones de la investigacion, es decir, las suposiciones que se hacen con respecto
a la naturaleza y generalidad del ambiente en el que se realiza la investigacidn. Cuando

se considera que un estudio de laboratorio representa la conducta en cualquier otro
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lugar, deben presentarse pruebas de una relacidn empirica con aclividades similares
an el olro enfomno,; en ofras palahras, la validacion debe fener lugar por coniraste con
un criterio ecaldgico externo, teniendo an cuenta explicitamenta la posibilidad de una
divergencia sistemadtica.

Oaided v \_\5

Definicién 9

fPara demosirar que he habido desarrollo humanoe es necesario establecer que un
cambio producido en las concepciones yfo actividades de [a persona se extiende
también a ofros entornas y otros momentos. A esta demostracidn se la llama validez

del desarrollo.

Cuando la hipotesis que se investiga implica, que realmente se ha producido el
desarrollo, es necesario gue se proporcionen pruebas de este resultado.

Comeo ya he destacado, el desarrollo implica un cambio que no es sdlo mementaneoc ni
especifico de una situacion. Por lo tanto, ne basta con demastrar solo que una cierta
variacion del ambiente ha pmducido una alteracion de la conducta; también hay que
demostrar que este cambio presenta una cierta invariacion a través del tiempo, el es-
pacio 0 ambos, A esta demostracién la denominamos el establecimiento de la validez

de! desarralic.

5

Definicién 10

Un experimento ecolégico es un intento de investigar la acomodacién progresiva
entre el organismb humano en crecimiento y su ambiente, a lravas de un contraste
sistemaltico entre dos o més sistemas ambientales o sus componentes estructurales,
procurando controlar con todo cuidade olras fuentes de influencia ya sea por medio de
asignacicnes hechas al azar (en un experimento planeada) o por comparacion {en un

experimento natural),

Proponge que en las primeras elapas de la investigacion cientifica, se empleen
experimentos no con ef objeto habitual de comprobar hipatesis (aunque este sistema se
utiliza corno medio para llegar a un fin), sino por motives heuristicos, es decir, para
analizar de forma sistematica |a naturaleza de la acomodacion que existe entre la

persana y el mecdio.

De manera que el experimento desemperia un papel critico en la investigacion eco-
légica, no sdlo con el ohjeto de comprobar hipdiesis sino, en elapas anteriores, para
detectar y analizar las propiedades de los sistemas dentro y mas alld del entorno
inmediato, Asi, para comprender la relacidén enire la persona en desarrollo y algin
aspecto de su ambiente, hay que intentar cambiar 1a una, y observar qué ocurre con el
atro.

Desde esta perspectiva, el objetivo fundamental del experimento ecolégico ya no es la
comprobacién de hipdtesis sino el descubrimiento: 1a identificacion de las propiedades
y procesos de los sistemas que afectan y se ven afectados por la conducta y el
desarrollo del ser humano. Ademas, si ef objelivo es identificar las propiedades de los
sistemas, resulta esencial que las mismas no se excluyan del disefio de la investigacion
antes del hecho, resiringiende ia observagion a un solo entorno, una variable, o un
sujeto a la vez, '

A diferencia del experimento clasico de laboratorio, en 2l qua uno se concentra en una
sola variable por vez, & intenta "mantener controladas afuera” a todas las demas, en la
investigacion ecoldgica el investigador pretende “mantener conlrolados adentro” la
mayor canlidad posible de contrastes ecoldgicos con importancia tedrica. Esla es la
Gnica manera de determinar la generalidad de un fendmeno mas alla de una situacion
ecolégica especifica y, lo que -es lo mismo desde una perspectiva de desarrollo, de
identificar los procesos de acomodacion, mutua entre un organismo an desarrollo y sus
enlornos cambiantes. Por ejemplo, al estudiar las estrateglas de socializacion, seria
conveniente que se estralificara la muestra no sdlo segdn la clase soclal, como se hace
habitualmente, sino también segin la estructura familiar y/o el entorne en que se
aliende al nifio (el hogar o la guarderia). Esta estratificacion en funcién de das o mas
dimensiones ecologicas proporciona un sistema de coordenadas sistematicamente
diferenciado y, por consiguiente, potenciaimente sensible, que posibilifa la deteccién v
descripcion de patrones de —interacclén-organismo-ambiente, a través de una sede de
contextos ecolbglcos.

De manera que en la investigacion ecolbogica es probable que los efectos

principales sean las interaccionaes.

—
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Definicién 11

Un experimento transformador comprende ta modificacion y la reestructuracidn
sistemdlica de los sistemas ecologicos existentes, de una manera que desafia a las

formas de organizacidn social, los sistemas de creencias y los esllios de vida que

prevalecen en una cultura o subcultura en particular.

Un experimento transformador modifica de manera sistematica algin aspecto del
macrosistema. La modificacion puede efectuarse en cualguier nivel def ambiente
ecolégleo, del micro al exosistema, ellminande, medificando o agregando elementos e
Interconexiones,

Un principlo gen:'eral Impregna todos los conceptos basicos para una ecologia
exparimental del desarrcllo humano. El principio se formula como la primera de una
serie de pruposic:iones que describen las caracterislicas distintivas de los modelas

adecuados para iﬁvesligar el desarrollo dentro de un contexto.

Proposicion A

En 1a investigacion ecoldgica, las propiedades de la persona y las dsl
Ambiente, la estructura de los entornos ambientales, y los procesos que lienen lugar
deniroc y entre elios, deben considerarse como independientes, y analizarse en

términos de sistemas.

N
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LA PSICOLOGIA EVOLUTIVA DE JEAN PIAGET. JHON H. FLAVELL U“\AQA@

CAP, 1: LA NATURALEZA DEL SISTEMA @

FPropdsitos cientificos
Piaget estd interesado sobre todo en la investigacion tedrica y experimental dsl

desarrollo cualitativo de [as estructuras Intelectuales.

inteligencia '
El interés por la esfera de la infeligencia es una caracieristica sobresaliente que

distingue el frabajo de Piaget def de la mayorfa de los psicologos infantiles.

Desarrofio

Plaget es también un psicdlogo del desarrofio. Tiene la firme conviccion de que el
estudio del cambio ontogénico es en si misme una valiosa empresa. Aun mas, esta
convencido de que el comportamiento humano adulto no puede comprenderse de-
mado cabal sin una perspectiva evolutiva..EI agregado de la dimension genética, como
él la llama, hace algo mas que dar un status histdrico a la cognicion aduita; ella permite,
hallar soluciones para antiguos problemas epistemologicos, en especial los
relacionados con precursores ontogénicos de determinadas clases importantes de
cogniciones.

E1 enfoque evolutivo de Piaget supone la descripcion cuidadosa vy el analisis tedrico de
los estados ontogénicas sucesivos en una culiura particular, De este mode, ef dato
primario es el cambio del comportamiento desde un funcionamientc menos avanzado
hasta otro mas avanzado. Ademas, supone concienzudas comparaciones entre estos
estados sucesivos; las caracteristicas dominantes de un estade determinado son
descritas en términos de los estados precedentes y de los estados subsecuentes.

Ello no se relaciona con una exploracidn sistemdtica de otras variables independientes
gque puedan acelerar o relardar temporariamenie la aparicion del compartamiento
estudiado,

Estructura, funcién y contenido
Un tercer rasgo Importante del sistema de Piaget es su inclinaclon particular hacia el

estudio de la estructura de la inteligencia en desarrollo, segun se distingue de la

funcion y e contenido de la inteligencia. Al hablar de contenido se reflere a los dalos
brutos, no interpretados de la conducta. De esta manera, cuando uno de los sujetos de
Piaget afirma que un cbjeto se hunde porque s pesado y que oiro se hunde porgque ¢s
liviano, nas encontramos ante el contenido de la conducta,

Con la palabra funcién Piaget se refiere a esas caracteristicas amplias de la actividad
inteligente que se aplican a todas las edades y que viriualmente definen la misma
esencia de la conducta inteligente. La actividad inteligente es siempre un procesc
activo, arganizado, de asimilacién de lo nueve a lo viejo y de acomodacién de lo viejo a
Jo nusvo. En el desarrollo ontogenico et contenido intelectual variara enormemente de
una edad a otra, pero las propiedades funcionales generales del proceso adaptativo
permaneceran idénticas.

Piaget posiula la existencla, entre la funcion y el contenido, de las estructuras
cognoscitivas. La estructura, al igual que el contenido y a diferencia de la funcion,
evidentemenie cambia con la edad, y estos cambics evolutivos constituyen para Piaget
su principal objeto de estudio. Son las propiedades organizativas de la inteligencia,
organizaciones creadas a través del funcionamiento e inferibles a partir de la naluraleza
de la conducta cuya naluraleza determinan. Piaget las considera medladoras entre las
funciones invariables de la conducta vy sus diversns contenidos.

l.a funcidn se relaciona con la manera en que cualquier organismo hace el proceso
cognoscitivo; el contenido se refiere a la conducta externa que nos dice gue el
funcionamiento ha tenido lugar, y la estructura se refiere a las propiedades
organizativas inferidas que explican por qué se ha presentado este contenido anles que

otro.

Etapas cualitativas

La cuarta y (ltima palabra clave para la definicion de los proposlios de Plaget es !

cualitativo. Esld inleresade en las caracteristicas cualitativas del desarrollp. Su
preocupacion por la estructura diferente del contenide pone de relieve este inlerés,
pues Jo cambios estructurales son de nafuraleza esencialmente cualitativa. El
pancrama de las estructuras que cambian en el curso del desarrollo es dividido
conceptualmente en etapas cuyas semejanzas y diferencias cualitativas sirven como

hitos conceptuales en el empefio de aprehender el proceso.

— S N e
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Sucesidn invariable de las etapas

Dando por sentado que una serie evolutiva puede someterse a una descripcién por
etapas, las etapas abstraidas deben poseer determinadas propiedades. En primer
lugar, deben aparecer en el desarrollo segin un orden o sujecién invariable y
constante. Si los domportamientos que definen las dos etapas no se presentan en una
sucesion ontogénica constante, es erréneo llamarlas etapas. Aunque la sujecion se
considera invarlaﬁle, la edad en que aparece una etapa particular puede mostrar
considerables variaciones. La serle de etapas forma una escala ordinal, pero no de
intervalos. De este modo, Piaget no tiene inconvenientes en admitir que variables de
todo género pueden afectar a la edad cronoldgica en que una etapa particular de
funcionamiento aparece como dominante en un nifio particular. Es preciso evitar una
identificacién demaslado literal de la etapa con la edad. No todos los individuos
alcanzan forzosamente las etapas finales de desarrollo.

Relaciones jerarquicas entre las etapas sucesivas

Una segunda caracfer[stica esencial de las verdaderas etapas radica en que las
estructuras que definen etapas anteriores se integran o incorporan en las de etapas
posteriores. La efapa de las operaciones formales supone actividades cognoscitivas
que se efectian sobre las operaciones concretas elaboradas en la etapa precedente.
Las operaciones concretas deben preceder a las operaciones formales en la .-:-j.;er[e
temporal, tanto desde un punto de vista légico como psicolégico, dado qJe la
constitucion de las primeras es absolutamente necesaria para la realizacion de las
sagundés.

Caracter integrado de las etapas

Las propiedades estructurales que definen una etapa particular deben formar un todo
integrado. Piaget llama a este tipo de totalidad “estructura de conjunto”, las
propiedades estructurales, una vez que alcanzan un estado de equilibrio muestran de

modo caracteristico un alto grado de interdependencia.

Periodos de preparacion y logro

Una etapa se caracteriza ademas por tener un periodo inicial de preparacion vy un
periodo final de logro. En el periodo de preparacion, las estructuras que definen la
etapa se hallan en proceso de formacién y organizacion. A causa de ello, la conducta
de la subetapa inicial de cualquier etapa tiende a carecer de una organizacion y

-

estabilidad estrechas en la medida en que se orlenta hacia esos problemas
cognoscitivos cuya solucion requiere las estructuras intelectuales de esa etapa. La fase
preparatoria gradualmente deja lugar a un periodo posterior en el cual las estructuras
en cuestion forman una totalidad estrechamente ligada, organizada y estable. Sélo en
esta fase de logro, de equilibrio estable, las estructuras que definen la etapa aparecen
como las estructuras de conjunto ya descritas. Algunos periodos ‘del desarrolio de un
individuo son mucho mas estables y coherentes que ofros en lo referente a las
propiedades estructurales. No obstante a los periodos de menor estabilidad tienden a
seguir con el tiempo periodos de mayor estabilidad.

Vaidled 2 @
“Décaleges” horizontales y verticales
Ofro importante aspecto del desarrollo por etapas estad incorporado en el concepto de
décalege. El concepio de décalege (literalmente, desconexion o discordancia) se
refiere al hecho de que con frecuencia se ven desarrollos cognoscitivos semejantes
que tienen lugar en diferentes edades del periodo ontogénico. En el desarrollo se
encuentran diversas pautas recurrentes, y una buena teoria debe tomar debida cuenta
de ellas. Piaget distingue dos clases generales de repeticiones: décaleges horizontales
y décaleges verticales.
El décalege horizontal es una repeticion que tiene lugar en el desarrollo dentro de un
unico periodo. Supone un solo nivel general de funcionamiento diferente de un nivel
anterior que solo era capaz de realizar una accion manifiesta ante ellos. Una estructura
cognoscitiva, caracteristica de ese nivel primero puede aplicarse con éxito a la tarea X,
pero no a la tarea Y; aproximadamente afio mas tarde la misma organizacion de las
operaciones puede aplicarse tantoa Y como a X. Ademas, el proceso evolutivo por el
cual llega a dominarse Y es esencialmente igual al que caracterizé el dominio de X.
Ejemplo: el reconocimiento por parte de un nifio de que la masa o cantidad de materia
total de un objeto permanece idéntica cuando cambia la forma del objeto supone una
estructura cognoscitiva determinada. El reconocimiento de que el peso también
permanece constante supone la misma estructura. Ademas, el nivel general de
funcionamiento es el mismo en ambos casos; en los dos el nific debe efectuar
operaciones simbdlicas, interiores, que difieren de las meras acciones manifiestas. Sin
embargo, sucede que la invariabilidad de la masa por lo general es comprendida por
los nifios uno o dos afios antes que la invariabilidad del peso. Ademas, la sucesion

evolutiva de adquisiciones que conducen al desempefio correcto es aproximadamente

)
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la misma en amboes casos, aunque por supuesto tiene lugar en edades diferentes. Este

es un ejemplo de décalege horizontal,

El décalege vertical se refiere al caso en que la repeticion tiene lugar en un nivel de
funcionamlento claramente distinto y no dentro del mismo nivel. Hay una semejanza
formal entre las estrucluras de los dos niveles, por una parte, y una semejanza o
identidad en los conlenidos a los que se aplican las esfructuras, por la ofra. La
diferencia fundamental concierne al nivel de funclionamiento; en los dos casos estan
implicitos tipos diferentes de operaciones. Por ejemplo con el desarrolic de la
constancia del objelo, el infante llega a reconocer un abjeto particular a pesar de los
cambios en la perspecliva desde la cual lo ve. Solo mucho después el nifio puede
representarse interiormente el sistema de perspectivas posibles, como opuesto &l
actuar aproptadamente dentro de cualquier perspectiva particular. Por ejemplo, sdlo en
el periode intermedic de la infancia un niﬁa sentado en la posicion A puede predecir
qué Imagen perceplual de una manifestacion visual tendra ofra persona que se siente
en la posicion B. En ambos casos las estructuras cognoscilivas tienen determinadas
semejanzas formales y en ambos casos el contenido sobre el que se opera es
esencialmente &l misme. Los dus desempefios tienen lugar en planos de actividad ra-
dicalmente distintos: sensorio-molor versus simbdlico representativo.

Ambos conceplos, décalege harizontal y vertical, se consideran (tiles para sefalar
Imporlantes aspectos del desarrollo intelectual. Ei conceplo de décafege horlzontal
muestra que, aungue pusde ser convenienie considerarma un Individuo como
caraclerizado en general por una eslructura cognoscitiva particular, no necesariaments
sera él capaz de desempefias-se dentro de esa estructura en relacién con todas las
lareas. la existencia de décaleges horizantales parece indicar una cierta
heterogeneidad donde sblo podria haberse sbspechado homaogeneidad.

La consecuencia de los décaleges verticales es al parecer lotalmente opuesta. En
realidad, los décaleges verlicales expresan una uniformidad encubierta dentro de las
diferencfas maniﬁgstas entre una etapa y ofra. Pareceria haber pocas semejanzas
entra el deambular del nifio que esta en edad de hacer pinitos vy la tarea de dibujar un
mapa en la que participa un nific de guinto grado. Con fcdo, hay semejanzas
estructurales dstras de las diferencias manifiestas, vy es esta recurrencia la que define
un décalege vertical.

Unidad L@

CAPITULO 1I: PROPIEDADES BASICAS DEL FUNCIONAMIENTO COGNOSCITIVO

Biolegia e inteligencia .

Piaget, gue se inicié como bidlogo, piensa que la inteligencla sélo puede considerarse
significativamente como una extensidn de determinadas caracteristivas blologicas
fundamentales, fundamentales en el sentido de que aparecen alli donde la vida esta
presente. El funcionamiento intelectual es una forma especial de actividad blologica v,
como ial, comparte importantes atributos con las actividades de las procede. La
inteligencia tiene una impronta bicldgica, la que define sus caracteristicas esenciales.
Pero decir que la inteligencia se funda en un sustrato bioldgico puede implicar dos
cosas por completo diferentes Examinémoslas an forma sucesiva.

Herencla especifica

Antes gue nada, la inteligencia esta ligada con la biclogia en el senlide de que las
eslructuras bioldgicas heredadas condicionan lo que podemos percibir directamente.
Por ejemplo, solo determinadas longitudes de onda dan lugar a sensaciones de color,
y somos incapaces de percibir el espacio en mas de ires dimensiones. Los
fundamentos fisiologicos y anatomicos tienen una relacion estrecha con la inteligencia.
Sin embargo, esta relacién no es el tipp mas importante de vinculacion existente antre
la biologia y la cognicidn. De hecho, es caracteristico de la inleligencia el hecho de que
con el tiempo trascenderd los limites que le Imponen estas propiedades estructurales,
ssta herencia especifica, como la llama Piaget. Podemos conocer longitudes de onda
gue hunca vemos,

Formamos hipdtesis acerca de dimensiones aspaciales que nunca experimeniamos
directamente. En sintesis, puede decirse que las estructuras neuroldgicas y sensoriales
que constituyen nuestra herencia especifica en tanto especie impiden o facilitan el
funcionamiento intelectual, pero dificimente pueda decirse gque ellas explican e

funcionamiento mismo.

Herencia general

Este segundo fipo de relacidn es mas sutil y evasivo que el primero. Nuestra dotacién
biolégica no sdlo estd compuesta de estructuras innatas a las que puede considerarse
como obstaculos para el progreso iritelectual. sino también de asc que hace posible el

progreso intelectual, ese algo que se halla detras de] logro intelectual.
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Eso algo positivo: y constructivo que heredamos, es un mode de funcionamiento
Intefectual. No h;redamos las estructuras cognoscitivas como tales, éstas sdlo llegan
a existle en el curso del desarrclio. Heredamos es un modus operandi, una manera
especifica de efectuar nuestros Intercamblos con el ambiente. Este modo de
funcionamiento tlene dos caracteristicas generales importantes. Primero, genera
astrucluras r:ogn.oscltivas. Las estructuras se desarrollan en e! curso del
funcionamiento intelectual; a través del funcionamiente, v sblo a través de él, se forman
las estructuras cognoscitivas. Segundo, el modo de funcionamiente permanece
esencialments constante durante toda nuestra vida. Debido a esta constancia frente a
las esiructuras cambiantes, las propledades fundamentales de! funcionamiento, son
llamadas fnvariantas funcionales.

El primero es la organizacién; el sequndo es la adaptacién, que abarca dos
subpropledades estrechamente relacionadas pero conceplualmente dislintas: la
asimilacién y Ia acomodacién La naturaleza de estas Invariantes funcionales es el
terna de la siguiente secolsn. Estas céracfer!str‘cas r'n'vaﬂables, gue definen /a esencia
del funcionamiento intelectual, y asl! fa esencia de la Inteligencia, son también fas
mismas caracterfsticas que tienen validez para ef funcionamiento biolégico en general.
Ademas de una herencia especfﬁéa de esfructuras anatdémicas innatas y limitadoras,
fenernas una herencia general, de tipo funcional, sobre la cual se farman todés las
adquisiciones cognoscitivas positivas. En virtud de que somas organismos viyiéntes.
inlclamos la vida con determinadas propiedades irreductibles compartidas por todos los
organismos, v estos fundamentos son un conjunto de caracteristicas peculiarmente
funclonales, Son ‘estas caracteristicas fas que representan la continuidad entre fa
biclogla en general y ia inteligencia en particular. Y son ellas las que, a pesar de sus

bajos orfgenes, hacen posible la mas sublime de tas realizaciones intelectuales.,

Las invariantes funcionales

De las das invariantes basicas del funcionamiento, 1a organizacidn y la adaptacion, |a
segunda esta subdividida en dos componentes interrelacionados, la asimifacién v la
acomodacion. Estas invariantes proporcionan el vinculo fundamental entre la biologia v

la inteligencia, pues se aplican a ambas por igual.

Un ejemplo biolégico

Una funclon muy fundamental de la materia viviente es la de incorporar en su
estructura elementos del exterior que le propercionan la nutricién. El organismo se
sostiene y crece por medio de transacciones semejantes con su ambiente. Los
atributos invariables de este tipo de funcionamiento sen los siguientes.

En primer lugar, se lrata de un proceso de adaptacion al medio. La adaptacién tiene
lugar cada vez que un intercambio particular de organismo y ambiente fiene el efecto
de modificar al primero de modo tal que resultan acreceniados los posteriores
intercambios favorables a la preservaclén del organismo.

Con el fin de incorporar en su sistema los valores alimentarios de las sustancias, que
toma, el organisme debe transformarlas. Una transformacion Inicial tiene lugar cuando
se masca la susiancia para ingarida. [De este modo, los objeios de conternos duros v
cortanies se hacen pulposos e informes. Ei proceso por el cual se alteran los elemantos
del ambiente en forma tal que puedan ser incorporados en la estrirctura del organismo
es llamado asimilacion; es declr, los elementos son asimilados al sistema.

Al mismo tiempo que realiza el proceso de asimilar las sustancias alimenticlas a s/
mismo, el organismo hace alge mas. También se adapta a ellas. La boca debe abrirse.
El objeto debe ser mascado si su estructura lo exige. Los procesos digestivos deben
adaptarme a las propledades quimicas del objeto. Asi como en cualquier proceso
adaplativo los objetos deben ajustarse a la estructura peculiar del organismo, éste
también debe ajustarse a las demandas peculiares dsl objeto. Al primer aspecio de la
adaptacién se lo ha llamado asimifacion. Al segundo aspecto, el ajuste al objeto, Piaget
lo Nlama acomodacién, es declr, el organismo debe acomodar su funcionamiento a los
contornos especificos del abjeto que trata de asimilar.

La adaplacion, a través de la asimilacion y la acomodacidn, expresa el aspecto
dindmico, exterior, dei funcicnamiente bicldgico. Pero un acto adaptativa slempre
supone una organizacitn subyacente, y esta es la segunda de jas principales
invarianies funcionales. El comportamiento adaptativo, dirigide, no puede desarrollarse
a partir de una fuente cadtica y por completo indiferenciada. También en este caso se
encontraran variaciones en la naturaleza especifica de la organizacién subyacente a un
acto adaptativo, pero siempre estara presente algin tipo de organizacldn.

El funcionamiento intelectual puede caracterizarse en términos de las mismas
invariantes que tienen validez para procesos bioldgicos més elementales.

o
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Organizacion cognoscitiva

Todo acto inteligente supone algin tipo de estructura intelectual, alguna forma de
organizacion, dentrc de la cual se desarrolla.

En cuanto a la naturaleza de la organizacion, sus caracteristicas especificas, como las
de las organizaciones biolégicas, muestran marcadas diferencias en las distintas
etapas del desarrollo. Todas las organizaciones intelectuales pueden concebirse como

totalidades, sistemas de relaciones entre elementos.

Adaptacion cognoscitiva: asimilacion y acomodacion

Un acto de la inteligencia en el cual la asimilacién y la acomodacion se hallan en
equilibrio constituye una adaptacidn intelectual.

La asimilacion se refiere al hecho de que todo enfrentamiente cognoscitiva con un
objeto ambiental forzosamente supone algun tipo de estructuracion cognoscitiva de ese
objeto en consonancia con la naturaleza de la organizacion intelectual que ya es propia
del organismo. 3

Todo acto de la inlaligehcla,-sﬂpone una Iﬁterpretacién de algo de la realidad externa,
vale decir, una asimilacién de ese algo a algtn tipo de sistema de significado existente
en la organizacion cognoscitiva del sujeto. Adaptarse intelectualmente a la realidad es
construir esa realidad, y construirla en términos de alguna construccion duradera dentro
de uno mismo. La posicién epistemologica de Piaget requiere el reemplazo :gje la
palabra construir por asimilar, y de construccién por estructura u organizacion. 3

“Incluso en el nivel mas elemental de la cognicidn debe producirse algln enfrentamiento
con las propiedades especificas de la cosa aprehendida. La esencia de la acomodacion
es precisamente este proceso de adaptarse a las variadas demandas o reﬁuerimientos
que el mundo de los objetos impone al sujeto.

Por méas necesario que sea describir por separado y en forma sucesiva la asimilacion y
la acomodacion, es preciso pensarlas como simultdneas e Indisociables en tanto
operan en una cognicion viva. El equilibrio entre las dos invariantes puede variar y de
hecho varia, tanto entre una etapa y la otra como dentro de una etapa particular.
Algunos actos cognoscitivos muestran una relativa preponderancia del componente
asimilativo; otros parecen inclinarse decididamente hacia la acomodacion. No obstante,
en la vida cognoscitiva nunca se presentan la asimilacion “pura” ni la acomodacion
“pura”.
El progreso cognoscitivo es posible por varias razones. En primer lugar, los actos de
acomodacion se extienden en todo momento hacia rasgos nuevos y diferentes del

et

medio circundante. En la medida en que un objeto, respecto del cual acaba de
producirse la acomodacién, pueda encajar en alguna parte de la estructura de
significado existente, sera asimilado a esa estructura. Una vez asimilado, tendera a
cambiar esa estructura en alguna medida y, hara posible posteriores extensiones
acomodativas. Las estructuras de asimilacién no son estaticas e invariables, incluso
ante la ausencia de la estimulacion del ambiente. En todo momento los sistemas de
significado se reorganizan interiormente y se integran con otros sistemas. Ambos tipos
de cambio permiten una progresiva penetracion intelectual en la naturaleza de las
cosas.

Las caracteristicas funcionales de los mecanismos asimilativos y acomodativos son
tales que la posibilidad de cambio cognoscitivo estd asegurada, pero la magnitud de
cualquier cambio particular es siempre limitada. El organismo se adapta repetidas
veces, y cada adaptacion forzosamente desbroza el camino para su sucesora. Sin
embargo, las estructuras no son infinitamente modificables, el sujeto sélo es capaz de
incorporar los componentes de la realidad que su estructura en desarrollo puede

asimilar sin sufrir un cambio drastico.

El concepto de esquema “‘\.\M Y '

Un esquema es una estructura cognoscitiva que se refiere a una clase semejante de
secuencias de accion, las que forzosamente son totalidades fuertes, integradas y cuyos
elementos de comportamiento estan intimamente interrelacionados.

.Los esguemas son rotulados de acuerdo con las secuencias de conducta a las que se

refieren. De este modo, al tratar el desarrollo sensorio-motor Piaget habla del esquema
de mamar, el esquema de prensién, el esquema de vision, etc. En la etapa intermedia
de la nifiez hay un esquema de correspondencia cualitativa intuitiva que se refiere a
una estrategia mediante la cual el nifio trata de estimar si dos series de elementos son
numéricamente equivalentes o no lo son.

No obstante, decir que una secuencia de prensidn constituye un‘esquama es implicar
algo mas que el hecho simple de que el bebé muestra un comportamiento organizado
de prension. Implica que el funcionamiento asimilativo ha generado una estructura
cognoscitiva especifica, una disposicion organizada a asir objetos en repetidas
ocasiones. Implica que se ha producido un cambio en la organizacién cognoscitiva
general de modo que una nueva fotalidad de comportamiento se ha hecho parte del
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reperiorio intelectual del nifia. Por Gitimo, implica que se ha creado un drgano que es
funcionalmente eqjuivalente a un érgano fisiocldgico de la digestién en el sentido de que
constituye un Instrumento cuya funcidn es incorporar "alimentos” de la realidad. En
sintesls, un esquéma es el contenide de la conducta organizada y manifiesta gue lo
designa, pero con Importantes connotaclones estruciurales que no son infrinsecas al
mismo contenido concreto.

Una secuencia de conducta debe tener determinadas caracteristicas para ser
conceptualizada en términos de un esquema, La secuencia de comportamienio gue los

constiluye es una totalidad organizada. Una secuencia de accidn, para constituir un

" gsquema, debe tener cierta cohesién y mantener su ideniidad en la forma de una

unidad casl estable y repetible. Debe poseer acciones componentes que esian
estrechamenta Interconectadas y gobernadas par un ndcleo de significado. Un
esquema, por mas elemental que sea, {lega a serlo precisamente en virtud del hecho
de que los componentes de la conducta gue pone en movimiento forman un todo
fuerte, una figura recurrente e identificable sobre un fondd de conduclas organizadas
de modo menas e‘streéh_o.. - '

Otra caracteristica de'los esquemas es sugerida por la exprasién "clase de secuencias
de accibn semejaﬁte". UIn esquema es una especie de concepto, categoria o estrategia
subyacente que abarca ioda una serie de secuencias de accién distintas, pero
semejantes. Los esquemas se refieren a clases de actos totales, actos que son
diferentes entre si y que, a pesar de ello, comparten rasges comunes. Aungue las
palabras esquema y concepto no sen por completo intercambiables, Piaget reconociéd
que existe cierta semefanza entre ellas.

Un esquema, por ser una estructura cognoscltiva, es una forma mas o menos fluida y
una organizanion pldstica a la cual se asimilan {as acciones y objetos en el curso del
funcionamienio cognoscitive. Son “marcos méviles" aplicados sucesivamente a
diversos contenidos. El hecho de que los esquemas se acomoden a las cosas a la vez
que las asimilan atestigua su calidad dinamica, flexible. Representan la antitesis misma
da la idea de moldes congelados en los que se vierte |a realldad.

Los esquemas, por ser estructuras, son creados y modificados por el funcionamiento

intelectual. Son sumamente moviles y plasticos.

COperacion y desarrollo de los esquemas
Una de las caracteristicas particulares mas importantes de un esgquema asimilativo es
su tendencia a la aplicacién repetida. Séfe las pautas de comportamiento que se

presentan una y ofra vez en el curso del funcionamiento cognoscltive son
conceptualizadas en términos de esguemas. Las totalidades de conducta organizada
se ponen de manifiesto desde el nacimientc en adelante y estas totalidadas son
puestas en accién repetidas veces. Piaget habla de asimilacion reproductiva o
funcional al referirse a esta tendencia vbicua a la repelticion.

En el curso de este elercicio repetido, los esquemas Individuales son transformados en
varios e importantes sentidos; el funcionamiento no sdle crea estniciuras; sino que, las
cambia en forma continua. Los esquemas slempre extienden su campo de aplicacidon
de modo de asimllar objetos nuevos y diferentes. Plaget habla de asimilacion
generalizadora para denotar esta Importante caracteristica de la actividad asimilativa,
La discriminacion es el complemento de |la generalizacion, y el segundo lipo Importante
de cambic que se atribuye a los esquemas es el de la difsrenclaclén interna. En una
forma rudimentara, el bebé discrimina de modo gradual los objetos que han de ser
chupados de los que no han de ser chupades. La consecuencia de esta diferenclaclén
en el sano de un esquema Inicialmente indiferenciade es un "reconocimiento” elemental
de determinados objetos, y Piaget habla en este caso de asimifacién recognoscitiva.
Hemos visto asl las fres caracleristicas funcionales y evolutivas basicas de lodos los
esquemas asimilativos: repelicién, generalizacidn y diferenclacién-reconocimiento,
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Cuadro sintesis Periodos de 1a inteligencla - Plaget

Pericdo de ia Inteligencia Senso-Motora
« 0-2 afos
» 6 estadios
Periodo de Preparacion y organizacién de las operaciones concretas
» 2-11 afios
+ Se subdivide en 2 subperiodos:
El de las Representaciones Pre-Operacionales
8. 2a&7 afos
b. 2 Fases:
- 1. Fase Pre-Conceplual o del Pensamiento Simbalico (2-4
afnos) .
_... 2. Fase del Pensamiento Infuitiva (4- 7 afios)
SO a . S

“1% afios,

Periodo de las Operlacioné's Formales: "+

» 11-15 ahos

Unidod 7 @

CAPITULO il EL PERIODO SENSCRIO-MOTOR: DESARROLLO GENERAL.

Etapa 1: El uso de los raflejos {0 - 1 mes)

£l repertorio que posee un infante se limita a reflefos: succlén, deglucion, Ranto, ete. Sin
embargo, los reflejos de los que esta dolado el recién nacido pronto experimentan
claras meodificaciones a causa del contacto con el ambiente. De este modo la
inteligencia parte de los reflejos y se constituye como una funciéon de la
adaptacion de ellos al ambiente.

Ademas, la conducta refleja de alrededor del primer mes ya posee los vagos
comienzos de las invariantes del funcionamiento: Ia organizacion, la asimilacién, y

la acomodacidn.

' 8 las modificaciones citadas constituyen los limites superlores de los logros genuinos

de la primera efapa, famhién es preciso subrayar |as deficiencias:

+/El esquema del refleic de succién es casl par complelo vacio y aulista; simplemente
funciona una y ofra vez como una fotalidad rigida, sin "conocer” nada acerca de los
objetos que asimila.

+ De modo semejante, sus acomedaciones forman un tode indiferenciade con esta
asimilacion; las primeras acomodaciones no dan lugar a cambios pronunciados en el
esquema que a su vez se reflejen en la asimilacion posterior. Por consiguiente, el

infante existe en un estado de absoluto y completo egocentrismo.

En sintesis, ia etapa 1 es mas un preambulo que un primer aclo; es mas importante
por lo que preanuncia que por [o que produce directamente. )

Etapa 2: Las primeras adaptaciones adquiridas la reaccién circular primaria (14
meses)

Puede decirse que esta etapa se inicla cuando Jos reflejos del recién nacide empiezan
a cambiar y alteran su forma en funclén de la experlencia. Es al periodo en gue
realmente comienzan a existir los primeros habitos simples, las mas elementales

adquisiciones sensorio-motoras. Dice Piaget:

En ef uso del refiejo, como vimos, hay sdlo fijaclén del mecanlsmo como tal, y es en esle sentido que fa
acomodacien de un asguema hereditare, al presuponer la expariencla y el contacto con el amblente,
forma una sola entidad con la asimilacion, es decir, con el uso funcionat de esle asquema, En un
mamenta paricular, por otra parte, la actividad del nifio conserva algo externa a efla misma, es decir, es
transformada en una funcion de la experiencia; en este sentido hay acomodatién adguirida. Por ejemplo,
cuando el nific succiona su dade slslematicaments, ya no a causa de contactos fortuios sino a través de
la coordinacion de la mano y la boca, ello pueds Bamarse acomodacian adquirida.

Estas adquisiciones tempranas, son todavia muy primitivas; en particular, carecen del
caracter Intencional y orientado hacla el ambiente de las acciones que se presentan

mas tarde.

Las invarjantes funcionales vy la reaccidn circular primaris

El comportamiento de esta etapa muestra un movimiento ligero aungue definido hacia
la diferenciacldn entre la asimilacién y 1a acomodacion.

Como antes, hay una aplicacion automatica y "autistica” de ios esguemas a toda
realidad que se enfrenta. Sin embargo, 'si ta estructura de la realidad se resiste a ser
asimilada en la forma habltual, el infante por primera vez es capaz de modificar un poco

sus movimlentos acomodativas.
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Esta separacién de la asimilacién y la acomodacian, tan minima en la etapa 2, se hace
mucho mas pronunciada en etapas posteriores. En estas etapas posteriores las dos
funciones operan una tras ofra como actividades complementarias: la asimilacién
proporclona la direccion y la organizacion iniciales, y la acomodacion modifica futuras
asimilaciones (por medio de cambios en los esquemas) en consonancia con las
demandas estructurales de la realidad, a la que se ajustan. Sin embargo, cormo en la
etapa 1, las adaptaciones que se producen tienen marcadas limitaciones.

Lo realmente nuevo aqui es que los esquemas del nifio comienzan a experimentar
alteraciones evidentes, en funcién de la experiencia y como la etapa 1, la etapa 2
es quizd mas importante por lo que preanuncia que por lo que concretamente logra.

Piaget introduce el concepto de reaccién circular’® para captar la esencia de las
adaptaciones de la etapa 2 y para relacionar a éstas con las realizaciones de efapas
posteriores. La expreslén denota una serie de repeticiones de una respuesta sensorio-
motora. El componenta impodante de esta reaccién —aquél del que deriva la palabra
circular— se encuenlra en’ lo: qua sucede después .que se ha dado esta respuesta
nueva, Inicial. Debido a la asimllac:én reproductwa o funcional, intrinseca a la actividad
inteligente, el infante tiende a repetir esta adaptaptén nueva, casual, una y otra vez. Y a
través de una serle de estas repeticiones, la nueva respuesta queda fortalecida y
consolidada en un esquema nuevo y finamente establecido. De este rr'\:bdn, la
secuencia consiste en, primero, chocar con una nueva experiencia debido a algin acto
y, segundo, tratar de recobrar la experiencia realizando repetidas veces los
movimientos originales en una especie de ciclo ritmico®.

La importancia de la reaccién circular radico en el hecho de constituir el mecanismo
sensorio-motor por excelencia mediante el cual se hacen nuevas adaptaciones vy,
desde luego, las nuevas adaptaciones son lo fundamental del desarrollo intelectual en
cualquier etapa.

Piaget describe tr c . aria, |la secundar ia.

? Piaget tomo este concepto de J.M.Baldwin (Baldwin, 1925, Cap IX), quien lo empleo al tratar de
explicar la selecclén y la conservacion de habitos Infantiles dentro de una orientacién tedrica casl
darvinista, Aunque Piaget no altera el significado que Baldwin dio a la palabra, la uso de un modo mucho
ams amplio y sistemético.

* Piaget distingue el ritmo caracteristico de las reacclones circulares sensoriomotoras de las propledades
de regulacion (percepcion y pensamiento preoperacional) y agtrupamiento (operaclones concretas) del

sistema de nivel superior (1942).

Las diferencias entre estas tres conciernen a lo que la respuesta inicial logra y a la
naturaleza de sus repeticiones. Las reacciones circulares primarias se encuentran en la
etapa 2; las reacciones circulares secundarias y terciarias hacen su aparicién en las
etapas 3 y 5 respectivamente. Las reacclones circulares primarias estdan més con-
centradas en el propio cuerpo del infante y giran alrededor de él, mientras las
secundarias se dirigen en mayor medida hacla la manipulacién de los objetos
circundantes. Vemos un ejemplo de Piaget de reaccion circular primaria:

Desde O;2 (3) Laurent manifiesta una reaccién circular que se hara mas definida y
constituird el comienzo del asir sistematico; rasgufia y trata de asir, suelta, rasgufia y
aferra nuevamente, etc. A los O;2 (3) y O;2 (6) esto sélo puede observarse durante la
alimentacién. Laurent rasgufia suavemente el hombro desnudo de su madre. Pero a
comienzos de 0;2 (7) el comportamiento es notable en la cuna misma. Laurent rasguiia
la sabana que estd doblada sobre las mantas, luego la sierra y la tiene por un
momento, luego la suelta, la rasgufia otra vez y recomlenza sin interrupcién. A los 0;2
(11) este juego dura un cuarto de hora por vez, varias veces durante el dia. A los 0;2
(14) y 0;2 (I6) noto cuén definidamente la prensién sistemética de la manta revela las
caracteristicas de una reaccion circular, tanteo al principlo, luego actividad ritmica y
regular (rasguiar, asir, tener y soltar), y por Gltimo una progresiva pérdida de Interés

(ibid., pags. 91.92).
Unided - @

Desarrollos e minios espec del comportamiento
Plaget trata de rastrear, los desarrollos independientes e interrelacionados de las
diversas clases de comportamiento hailada§ en la etapa 2, succién, visién, etc.

Hébitos de succién adquiridos. Respecto de este periodo es posible distinguir
tres clases de comportamientos relacionados con la succion. Primero, esta el
establecimiento de las reacciones circulares de sacar y mover la lengua y succionar los

dedos.

Piaget también rastrear el desarrollo gradual de la capacidad de llevar la mano a la
boca y succionarla. Esta es la primera de las numerosas coordinaciones reciprocas
entre los esquemas que se encuentran en el periodo sensorio-motor. En un principio, el
nifio succione la mano por un momento (si accidentalmente se toca la boca o si un
adulto se la pone alli) y luego la pierde. Posteriormente, una vez que la colocé en su
boca el nifio se hace capaz de conservarla durante periodos cada vez méas Iafgos. e
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incluso muestra movimientos del brazo y la mano que parecen ser intentos genuinos,

aunque fracasados, de llevar la mano hasta la boca mediante su propio y deliberado
esfuerzo. Y por ultimo, durante el tercer mes o el cuarto, la coordinacién entre la mano
y la boca tiende a quedar bien establecida; la mano se mueve en forma més o menos
acertada hacia la boca que ya esta abierta para recibirla.

Una segunda categoria de desarrollo que puede verse en esta etapa supone
asociaciones entre la succion y diversas guias posturales y posicionales. Tal como dice
Piaget el infante comlenza a mostrar gradualmente movimientos anticipatorios de
succion cuando se lo coloca en la posicién en que suele darsele de mamar:

Antes de la comida el nifio sélo esta inclinado a chupar su dedo en la cuna cuando no
llora o no tiene demasiado suefio; sin embargo, apenas se halla en posicion de comer
(en los brazos de su madre o en la cama, etc.) sus manos pierden interés, deja su boca
y es evidente qua el pequeno no busca otra cosa que el seno.

Y por tltimo, en un comportamiento que puede dishnguarse del anterior y que se
presenta algo mas larda el nlno muestra conductas que antlclpan la succién sélo en
presencia de guias wsuales Gadd e ot L O

Jacqueline, a los 0;4 (27) y los dias siguientes, abra su boca apenas se le muestra la
botella.

Lucienne a los 0,3 (12) deja de llorar cuando ve que su madre se desabrocha el vestido
para darle de comer.

Vision. Hay tres etapas generales en el desarrollo de esquemas visuales. En
primer lugar, hay una respuesta pasiva, reflexiva, a la estimulacion visual; no obstante,
cuando se mueve la fuente del estimulo, el infante hace poco o ningln esfuerzo por
seguirlo. A continuacion del reflejo “ver" surge imperceptiblemente la reaccion circular
“mirar”. Es decir, el nifio hace cada vez mas intentos acomodativos con el fin de mirar
objetos quietos y luego los sigue cuando se mueven. Tercero, se encuentran
numerosas y complejas coordinaciones reciprocas entre el mirar activo y otros
esquemas; oir, tocar, aferrar, etc.

En cuanto a la reaccion circular de mirar, Piaget baila que su desarrollo es
particularmente aproplado para ilustrar las tres variedades de la asimilacion:

+ En primer lugar, la asimilacion funcional o reproductiva: el nifio mira de modo
incesante, mas y mas con cada dia que pasa, y los objetos que ve constituyen

alimentos que nutren y sustentan el esquema.

+/También es evidente que la asimilacién visual rapidamente se generaliza; cada vez
son mas los objetos que quedan dentro de los limites del esquema de mirar. En un
principio, como dijimos, el mirar es pasivo y sin direccion. Mas farde, empero, el nifio
trata sistematicamente de mirar y seguir primero un objeto, luego, otro y ofro.

A/Y por tltimo encontrarnos la asimilacién recognoscitiva.

Prension. El dominio que muestra la evolucién més compleja durante la etapa 2
es indudablemente el comportamiento de asir o prensién.
En el desarrollo de la prension encontramos cinco subetapas:
[ La primera subetapa es la de la actividad refleja impulsiva y, por consiguiente,
corresponde a la etapa 1. Especificamente, el recién nacido muestra el reflejo de cerrar
Ja mano cuando se le estimula la palma.
+/La segunda subetapa es la de las reacciones circulares primarias que suponen sélo
la prension (a diferencia de sus coordinaciones reciprocas con los demas esquemas).
En esta subetapa también estdn presentes las coordinaciones de mano-boca ya
descritas (dedo, succion, etc.), y una asimilacién unilateral antes que reciproca de los
movimientos de la mano y el dedo respecto de la vision, por ejemplo, mirar con interés
las acciones de la propia mano.
En cuanto a las reacciones circulares primarias, éstas siguen la regla usual de la
elaboracion gradual y progresiva del reflejo. El nifio comienza con un reflejo de
prensién indiferenciado y automatico, el que poco a poco se hace mas sistematico y es
ejecutado con frecuencia, se generaliza y diferencia progresivamente en funcion de la
experiencia con los objetos asidos.
Mientras durante esta subetapa los movimientos de la ruano entran definidamente bajo
el control del esquema de succién —por ejemplo el nifio lleva la mano a la boca para
succionarla, la mantiene alli mientras succiona, etcétera—, los esquemas visuales aln
no ejercen un control semejante sobre, los movimientos de la mano. Sin duda alguna,
el nifio sigue con interés los movimientos de su mano, y en este sentido puede decirse
con certeza que los esquemas manuales son asimilados a los visuales. Pero aln no se
ha logrado la correspondiente asimilacién de imagenes visuales a esquemas manuales
y de prension; en esta subetapa el nifio no trata de asir lo que ve (es decir; manejar con
las manos sus imagenes visuales). De este modo, la relacién ojo-mano se retrasa
respecto de la relacién boca-mano.

.o
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+/Durante esta tercera subetapa encontramos dos conquistas nuevas de importancia.
Primero, se desarrolla la asimilacién reciproca entre los esquemas de prension y
de succidn, El nifio no sélo lleva a su boca aquello que agarra, también agarra todo lo
que se pone &n su boca.

Bajo los auspicios de las reacciones circulares primarias de prension, el nifio logra un
reconocimiento tactil-motor de diversos objelos. Este reconocimiento, empero, es sdlo
el germen de una concepcién de los objetos en tanto objetos. Pero apenas puede
insertar los objetos en los dos esquemas al mismo tiempo —en esta etapa, los
esquemas de prensidn y succlén—, el nifio logra un incremento sumamente importante
de la objetividad.

En segundo lugar, se hacen progresos réspsclo de las coordinaciones entre la
prensién y la visién, pero sin que exista todavia una asimilacion reciproca definida
entre ambas. El nifio ain no agarra los objetos a consecuencia de haberlos visto, sino
que hace dos cosas que lndlcan un-avance definido raspecto de la subetapa anterior.
Primero, el simple hecho da mirar Ia mano parece tener el efecto de aumentar la
actividad de esta. Segundo, el Infanta dasarrol[a Ia capacidad de mantener su mano a
ta vista una vez que (por azar. ‘no intencionalmente) ella-ha entrado en el campo de su
vision. Ejempio: S, e

Jacqueline, a los 0;4 (1) mira alentamenle su mano derecha que parece mantener
dentro de su campo visual. A los 0;4 (8) a veces mira los objetos que lleva a su.boca y
los mantiene ante sus ojos, olviddndose de succionarla. Pero atn no existe prensién
dirigida por la visién ni presentacion coordinada de objetos en el campo visual. La
mano es inmovilizada por la mirada sélo cuando la pasa pbr casualidad ante los ojos
(ibid., pag. 103).

+/ Durante la cuarta subetapa se produce un nuevo progreso en'su entre vision y
prension, pero una vez mas con una definida limitacién. Por primera vez el infante es
ahora capaz de asir un objeto que sus ch;s ven. Pero esto sélo puede producirse
cuando el objeto y la mano que aferra son percibidos en un campo visual comun:

Lucienne, a los O ;4 (15), mira el sonajero con deseo, pero sin extender su mano. Colaco el sonajero
cerca de su mano derecha. Apenes Luclenne ve juntos la mano y el sonajero, acerca su mano al

sonajero y finalmente lo agarra.

&

+/En la quinta y dltima etapa la asimilacién reciproca de la prension y la visién es
completa e ilimitada. El nifio trata de mirar todo aquello que aferra y trata de aferrar
todo lo que ve.

La coordinacion entre la prensién y la visidn, aun mas que aquella entre la prensién y la
succion, es un paso fundamental hacia la objetivacién sensorio-motora del universo.

Etapa 3: La reaccion circular secundaria y los procedimientos para prolongar

especticulos interesantes (4-8 meses) U i\,id«o'd 7 @

ion va: la reac i ecundar|

Con el desarrollo de las coordinaciones de la vision y la prension al final de la etapa 2,
el infante comienza a mostrar una nueva pauta de comportamiento a la que Piaget
denomina reaccién circular secundaria. Estas pautas son semejantes a las
reacciones circulares primarias'. pero con una diferencia; el bebé de la etapa 2 se
ocupa en primer lugar de sus propias actividades corporales per se —la succi6n por la
succion misma, la prension por la prensidn misma, . etcétera—, Iinteresdndose
relativamente poco en los efectos que estas actividades tienen en el ambiente exterior.
Por ofra parte, el nifio de la tercera etapa se interesa mucho mas en las consecuencias
ambientales de sus actos, y la reaccién circular secundaria consiste precisamente
en las tentativas de mantener, a través de la repeticién, un cambio interesante
que su accion produjo por azar en el ambiente.

Puede decirse que la reaccién circular primaria es mas autocéntrica, concentrada en su
propio funcionamiento, y la reaccién circular secundarla més alo-céntrica, mas
orientada hacia lo que estd afuera y més allé de las fronteras del yo.

Hay una cantidad de clases diferentes de reacciones secundarias, la mayoria de las
cuales suponen la actividad manual (empujar, golpear, agitar, frotar, etcétera), pero
algunas de ellas implican movimientos generales del cuerpo. La siguiente observacion
ilustra la gradual evolucién de una reaccién secundaria manual descripta por Piaget:

@
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A los 0;3 (29) Laurent aferra un cortapapeles que ve por primera vez; lo mira un momento y luego lo |

agita mientras lo tiene en su mano derecha. Durante estos movimientos el objeto se refriega contra el
cesto: Laureut entonces agita su brazo con vigor y evidentemente trata de reproducir el sonido que
acaba de olr, pero sin comprender la necesidad de contaclo entre el cortapapeles y el mimbre, y, en
consecuencia, sin lograrlo sino por casualidad.

A los 0;4 (3) idénticas reacclones, pero Laurent mira el objeto en el momenlo en que esle se refriega
contra el mimbre del cesto. Lo mismo ocurre todavia en 0;4 (5), pero hay un leve progreso hacia la
sistematizacion.

Por (llimo, a los 0;4 (6) el movimiento se hacla Intenclonal; apenas el nifio tiene el objeto en su mano lo
refriega con regularidad contra el mimbre del cesto, Posteriormente, hace lo mismo con mufiecas y
sonajeros.

Cabe aclarar que este reciente interés por los hechos externos da lugar a los primeros
elementos sensorlo-motores andlogos a las clases y las relaciones. En cuanto a las
clases, el sonajero es visto como un caso de.las'éééas “de agitar y hacer ruido”, la
mufieca "de empujar y ver, moverse", etc. De modo semejanle. se encuentran entonces
los oscuros preanunclos da Ias re[aclones, Incluso casi cuantutatwas, entre la Intensidad

N i

del acto del nifio y la mtansidad de su rasultado

En la tarde de 0;3 (13) Laurent golpea por casualidad la cadena mlantras se chupa los dedos (Obs. 98):
la aferra y lentamente la desplaza mientras observa los songjeros. Luego comienza a agitarla muy
suavemente, lo que produce un ligero movimiento de los sonajeros colgantes y un sonido todavia leve
dentro de los mismos. Laurent entonces aumenta evidentemente por -grados sus movimientos; sacude la
cadena cada vez mas vigorosamente y rfe con intensidad ante el resultado obtenido. Al ver la expresion

del nifio es imposible no considerar que esta gradacion es intencional.

una acclén que el nulo proyecta realizar pronto; Lucienne no parece interesada en
mover concretamente la mufieca en ese momento. Antes bien, pareceria que el infante
indico, en la Gnica forma posible para su nivel, que conoce el significado del hecho en
cuestion.

Interesantes.

Plaget afirma que cuanto mayor es el infante, més activamente trata de acomodarse a

los aspectos desconocidos de los objetos nuevos y desacostumbrados. Por ejemplo, se
mostrard que en el curso de la quinta etapa del desarrollo sensorio-motor el nifio
reacciona ante las situaciones nuevas con un programa de experimentacion
decididamente activo y versatil. ]

Por ofra parle, los nifios mas pequefios tienden simplemente a asimilar sin
miramientos, a los esquemas habituales, los aspectos nuevos de los objetos
desusados. Como dice Piaget: "es algo notable que cuanto mas pequefio es el nifio,
menos novedades le parecen nuevas para él". Asl, frente a las situaciones nuevas

en gran medida se contenta con aplicar los esquemas usuales:

A los 0;4 (8) coloco un gran meno de goma frente a Laurent; las extremidades y la cola méviles tanto
como su expresiva cabeza constituyen una entidad absolutamente nueva para él. De hecho, Laurent
revela un vivido asombro e incluso clerto temor. Paro inmediatamente se calma y aplica al mono algunos
de los esquemas que usa para agitar objetos colganles se sacude, golpea con sus manos, etc.

tiva: recon i or.
El nifio, enfrentado con objetos que habitualmente ponen en accién sus reacciones
circulares secundarias se limita a esbozar los movimientos habituales en lugar de
ejecutarlos concretamente. Todo sucede como si el nifio encontrase satisfaccion en
reconocer estos objetos o espectaculos y tomar nota de este reconocimiento, pero no
pudiese reconocerlos salvo poniendo en accién antes que pensando el esquema (il
para el reconocimiento:

Esta conducta es evidentemente una generalizacidn, en el sentido de que los nuevos
hechos son incorporados a viejos esquemas, pero es tanta generalizacion sin
verdadera discriminacién, sin mucha diferenciacion de los esquemas en funcién de la
acomodacion precisa a nueves rasgos.

blema de la intencionalid
Por ofra parte, la etapa 3 es de caracter transicional dentro del desarrollo de la
cognicion intencional.

En 0;6 (19) Lucienne percibe a la distancia sus muiiecas y esboza el movimiento de agitarlas con su
mano.

De esta forma, a diferencia del nifio que arruga sus labios cuando ve la mamadera, en

este caso la conducta se reconocimiento a no es, al parecer, una simple anticipacién de

Para Piaget, la intencionalidad —la blsqueda deliberada de una nieta por medio de

distintivas de la inteligencia.

comportamientos instrumentales subordinados a ella— es una de las caracteristicas

-~
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El periodo sensorio-motor muestra una notable evolucién desde los hébitos no

intencicnales basta la actividad experimental y exploratoria que es evidentemente

Umdw’ y

Pero ;Cuando puede considerarse intencional un comportamiento?: @

intencional u orientada hacia una meta.

Segun Plaget una secuencia de comportamiento es mas claramente intencional cuanto
mas dirigida esta hacia objetos exteriores, cuanto més actos instrumentales o “medios”
supone, y cuanto mas evidentemente representa una adaptacién que mira hacia

adelante, hacia lo nuevo, antes que una repeticion que mira hacia atras, hacia lo viejo.

Por eso, el comportamiento que se encuentra en la etapa 3 puede llamarse, semi-
intencional por que: en primer lugar, comparte con los comportamientos mas
definidamente intencionales de etapas posteriores la propiedad de estar orientado
hacla cosas externas. Debe recordarse que las reacciones circulares secundarias son
definidas como actos destinados a mantener un hecho sensorial interesante que acaba
de producirse. Ademas, sin duda hay.mas razones p;falqpr‘nhs_!derar estos actos como
medios genuinos deproducirun hecho sensorial c}ué_’éclﬁa como nieta que para
hacerlo respecto de lais reacciones primarids més autocéntricas,

Sin embargo, respecto de la intencionalidad d__e'la etapa‘3 es preciso seﬁal{ar algunas
limitaciones. La mas importante de ésias conclerne a la forma en que se presenta la
intencionalidad. En etapas posteriores el infante inicia una sec'tiencia de
comportamiento con una nieta que ha de lograr y luego busca los medios éproplados
para alcanzarla.

En estas etapas la intencionalidad estd presente desde un principio y la secuencia en
conjunto es mas una adaptacién nueva (dado que los medios no son dados
inmedlatamente, sino que deben ser descubiertos) que una repeticién automatica.

Por otra parte, en la reaccién circular secundaria el hecho sensorial interesante se
convierte en una meta sélo después de puestos en practica los medios. Para decirlo de
otro modo, los aspectos intencionales son post hoc; no estan presentes en un principio
s6lo aparecen después que lo meta se ha descublerto, es decir, en la repeticién antes
que en el acto original. Los primeros ejemplos definidos de intencién en esta forma mas
pura se presentan en la etapa 4.

@)

Etapa 4: La coordinacién de esquemas secundarios y su aplicacion a situaciones
nuevas (8-12 meses)

Las reacclones circulares secundarias desarrolladas en la etapa 3 comienzan a
coordinarse entre si para formar nuevas totalidades de comportamiento, que ahora son
intencionales. Pueden verse definidos progresos en el uso de signos y sefiales que
hace el nifio con el fin de anticipar hechos venideros y hay una diferencia sutil pero
importante en sus reacciones ante objetos nuevos y completamente desconocidos.

evas : oordinacio: s familiare
Existen dos tipos principales de coordinaciones reciprocas en la etapa 4:

1. La mas definida es la secuencia de comportamiento que consiste en apartar
un obstaculo para alcanzar algtin objeto deseado. Esta pauta de coordinacién reciproca
muestra un desarrollo complejo, pero bastante claro. En un principio, sl se interpone el
obstdculo, el nifio ignora el objetivo o, en el mejor de los casos, recurre a esquemés
habituales carentes de significacién en una especie de tentativa magica para
alcanzarlo. Mas tarde, al menos en el caso de uno de los hijos de Plaget, el Infante
golpea el obstaculo molesto, y a partir de este esquema de golpear se desarrolla
gradualmente la provechosa técnica "medio” de apartar el objeto. Durante la etapa 4,
para que el nifio ejecute el acto, debe verse una.parte del objeto nieta detras del
obstaculo; en etapas posterléres desaparece esta restriccion:

a los 0;7 (13) Laurent reacclona en una forma por completo distinta casi desde el comienzo del experl-
mento. Le presento una caja de fosforos sobre mi mano, pero de modo que ésta quede en el medio y el
no pueda alcanzar la caja sin apartar el obstaculo. Pero Laurent, luego de tratar de no tomarlo en cuenta,
de pronto trata de golpear mi mano como sl intentara apartarla o bajarla; lo dejo hacerlo y él slerra la
caja. Vuelvo a tratar de impedir su paso pero uso como pantalla un almohadén lo suficientemente flexible
como para ser afectado por los gestos del nifio, Laurent trata de alcanzar la caja y, molesto ante el

obstaculo, inmediatamente lo golpea, bajandolo claramente hasta que el camino queda despejado.

2. El segundo esquema se opone en un sentido al que acabamos de describir.
En lugar de alejar los objetos que impiden alcanzar la nieta, el infante trata de usarlos
como instrumentos que le permitan alcanzarla meta:

a los 0;8 (13) Jacqueline mira A su madre que mueve un fleco con su mano. Cuando este especlaculo
termina, Jacqueline, en lugar de imitar este movimlento, cosa que hara poco después, comienza por

buscar la mano de su madre, la coloca frente al fleco y la empuja para hacerla reanudar su actividad,
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Las coordinaciones entre los esquemas que definen la etapa 4 son, los primeros

comportamientos inequivocamente intencionales. Antes de esta etapa no hay forma
de distinguir la intencién del acto. Apartir de ahora, el infante trata de ejecutar alguna

accién deseada y halla que los obstéculos se lo impiden.

Entonces lleva la accion meta a un fin futuro antes que presente, y busca un acto
inmediato que le permita alcanzar este fin futuro. Y en este sentido, se puede decir
que el “desec” de la meta ahora existe con independencia y anterioridad a la res-

puesta meta, consumatoria, y este hecho que nos permite atribuir una genuina

intencionalidad.

Esta nueva pauta de comportamiento tiene otras consecuencias. Los esquemas
secundarios son ahora mas maviles y genéricos, dado que se los ha separado de sus
contextos originales para intercombinarlos en una variedad de adaptaciones nuevas.
Una vez que adquieren libre movilidad, ello permite una nueva plasticidad y versatilidad
en el funcionamiento cognoscitlvo ¥, como en Ia eiapa 3, en este caso hay varias
analogias funcionales interesantes con Ea Idgic:a de clases y. relaclonal del nifio mayor y
del adulto. De este: modo. Ia .subordinacién de los medios"a los fines recuerda la
subordinacién de la premisa a. Iq.con_cluslléq :que se: encuentra en el razonamiento
l6gico. El elemento analogo a la clasificacién es el siguiente: el infante ve el obstaculo
como obstructor e indeseable, y el objeto meta como facilitador y deseable. Quiza lo
més interesante sean los prototipos primitivos de relaciones espacio-temporales. El
obstaculo es percibido como situado “ante” la meta, uno debe quitario “antes” de tratar

de poner en movimiento el esquema de la meta, y asi por el estilo.

El uso de signos paro anticipar hechos

La etapa- 4, como todas las demas etapas sensorio-motoras, presenta sus propios
avances caracteristicos hacia una objetivacién de la realidad. Por ejemplo, las
coordinaciones entre los esguemas secundarios que acabamos de describir suponen
por primera vez el establecimiento de relaciones entre dos objetos —el obstaculo o
instrumento y el objeto meta— en lugar de las conexiones simples e indiferenciadas
entre un objeto y una accion. Esta creciente objetividad también es puesta de
manifiesto por las reacciones del infante de la etapa 4 ante los signos o las sefiales.
En la etapa 2 sélo se responde a aquellas sefiales que sirven para anunciar alguna de
las acciones incipientes del nifio. Por ejemplo, el infante oye un sonido y ello lo induce
a tratar de ver la fuente del sonido. Aunque al respecto se hacen definidos progresos

en el curso de la etapa 3, en la etapa 4 comienzan a presentarse ejemplos realmente
claros de la anticipacién de hechos interdependientes de la accion. Por ejemplo, el
infante ve que la madre se coloca su sombrero y, dado que en el pasado a esta
conducta siguié la partida de la madre, entonces liora.

Las reacciones anticipatorias ante signos se desarrollan como las demdas pautas
sensorio motoras: los objetos primero se hallan indisociados de la conducta del infante,
que solo gradualmente llega a reconocerlos como independientes de esta conducta. A
partir de lo dicho, no sorprendera que Piaget no encuentre necesario para este periodo
temprano inferir procesos simbdlicos o imaginativos complejos como mediadores de la

conducta ante signos.

Exploracién de nu etos \Jﬂlh,a l.

El nifio de la etapa 3, para responder a las novedades, tiende a recurrir a su repertorio

de reacciones circulares secundarias. Lo mismo puede decirse del nifio de la etapa 4,
pero con una ligera diferencia en la orientacién:

Asl como, de los 4 a los 6 meses, el nifio golpea, sacude, refrlega, etc., el objeto desconocido que se le
ofrece, asl también, de los 8 a 10 meses, lo desplaza, lo agita, lo sacude, etc. Por consigulente, la
exploracion a la que ahora nos referimos prolonga sin agregar nada la generalizacién de los esquemas,
hasta tal punto que entre las dos paulas de conducta se encuentran todas las formas de transicion y es
imposible trazar un limite definido entre ambas.‘SEn embargo, no creemos que ambas sean Idénticas
puesto que, por mas delicada que puede ser la evaluacion de las caracteristicas, su orlentaclén es
diferente. A comienzos de la tercera etapa, en realidad, el nuevo objeto no interesa al nifio como una
novedad. Su novedad sélo cautiva fugazmente su curiosidad y el objeto Inmedialamente sirve de
alimento para los esquemas habltuales. ;

Por lo tanto, el interés no se centra en el objeto como tal, sino con su utilizacion, Por ofra parte, cuando
el nifio de 8 meses examina una caja de cigarrillos o una corbata colgada, todo pereceria Indicar que
esos objetos presentan un problema para su mente, como si él tratase de "comprender”. No sélo mira
esos objetos durante mucho més tiempo que el nific de 4 a 5 meses antes de ejecutar un acto sino qus,
ademads, realiza un conjunto de movimientos exploratorios relativos al objeto y no a sl mismo. Lo
desacoslumbrado representa para el nifio una realidad exierna, a la cual debe adaptarse, y ya no una
sustancia manejable a voluntad o un simple alimento para la actividad misma. Por ultimo, llega la
aplicaclén de esquemas habltuales a esta realidad. Sin embargo, cuando ensaya cada uno de sus
esquemas sucesivamente el nifio de esta etapa da la Impresion de hacer un experimento antes que de

generalizar sus pautas de comportamiento: trata de “comprender”.

et
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Etapa 5: La reaccion circular terciaria y el descubrimiento de nuevos medios a

través de la experimentacidn activa (12-18 meses)

Si por el momento consideramos las etapas 3 y 4 como un dnico periodo unificando, es
evidente que han tenido lugar dos desarrollos distintos, pero conexos. Primero, el
infante desarrolla un método “la reaccién circular secundaria” para_ conservar
adquisiciones nuevas y transformarlas en esquemas nuevos. Como hemos dicho, estos
nuevos esquemas secundarios se distinguen por el hecho de suponer una cognicién
elemental de los hechos y objetos externos, y asi equivalen a primitivas exploraciones
del ambiente. En segundo lugar, una vez establecidos estos esquemas secundarios
resulta posible combinar uno con otro en una relacién de medio-fin y, al hacerlo,
Inaugurar nuevas totalidades de comportamiento que son intencionales y dirigidas
hacia metas desde un principlo.

La principal conquista de la etapa 5 es la rapetlclc‘m de este desarrollo doble en un nivel
superior. La reaccion cl'rcu!ar terc:ana surga gradualmente de la secundaria como

/La esencia de la reaccion circular terciaria es la blisqueda de lo nuevo, de aquellos

rasgos de un objeto que no son asimilables —o al menos que no lo son del todo— a los

esquemas usuales.

una forma mas avanzada y efectiva de explorar las propledades de los nuevos objetos.

Por consiguiente, la reaccion circula‘,r‘te,rcljér.ia_‘é.s.. en 1a‘étap'a 5, el equlvélante de la
reaccidn secundarla de la etapa 3, y la conquista que acabamos de describir —Piaget
la denomina “descubrimiento de nuevos medios a través de la experimentacion
activa"— es el elemento analogo a la coordinacién de medios-fin de la etapa 4.

La reaccién circular terciaria

En las reacciones secundarla y terciaria hay una segunda fase de repeticién, de
repetidos enfrentamientos con el fendmeno nuevo.

Pero hay diferencia de suma importancia en el caricter de estas repeticiones. En
la reaccion secundaria, el infante parece percibir tina vaga vinculacién entre su
comportamiento y el resultado de su accion, y simplemente se esfuerza por repetir este
tltimo poniendo en accién una y otra vez el esquema de comportamiento en una forma
mecéanica y estereotipada, casl podria decirse "sin mente". En la reaccién terciaria,
por otra parte, la repeticién se presenta una vez mas, pero es una repeticién con
variaclones. El infante da la impresién —y aqui radica la verdadera significacién de la
reaccion terclaria para el desarrollo intelectual— de explorar realmente las
potenclalidades del objeto y de variar realmente el acto con el fin de ver como esta

°
=

varlacién afecta al objeto.

Esta tendencia a buscar las novedades en los "experimentos para ver" tiene cuando
menos dos consecuencias importantes. En primer lugar, supone una diferenciacion
muy considerable entre la asimilacién y la acomodacién.

La genuina exploracién de un nuevo objeto exige que la funcién acomodativa se separe
del acto asimilativo original para colocarse al servicio de la estructura del objeto y, al
hacerlo, modificar el esquema para el sigulente enfrentamiento. Esto es precisamente
lo que vemos en la etapa 5. Y relacionada con esto, la blisqueda de lo nuevo significa
un alejamiento de la orientacién auto-céntrica hacia la accién y un acercamiento a la
orientacién alocéntrica hacla el objeto. Como se vera con mayor detalle mas adelante,
la reaccion terciaria del nifio sé halla en una avanzada etapa en cuanto al desarrollo
del concepto de objeto. Distingue el acto del objeto y dirige vigorosamente sus
esfuerzos a lograr la acomodacion del primero al segundo. Por esta razon, Piaget se
refiere a la etapa 5 como a ‘la etapa dedicada en primer lugar a la elaboracién del

objeto”.

El pasaje de la reaccion secundaria a la terciaria es completamente continuo y
virtualmente imperceptible, como todas las formas posibles de transicion.

El nifio suele comenzar una secuencia particular haciendo repeticiones casl exactas del
género de la reaccidn secundaria y luego pasa a las variaciones de la reaccion
terclaria. Ejemplo:
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A los 1;2 (8) Jacqueline sostiene en sus manos un objeto que es nuevo para ella, una caja redonda,
dista, que ella da vuella, agita, refriega contra el cesto, etc. La deja caer y trata de levantarla. Pero sélo
logra tocarla con su dedo Indice, sin asirla. No obslante, hace una tentativa y presiona sobre el borde. La
caja entonces se bambolea y cae nuevamente; Jacqueline, muy interesada en este resultado casual,
Inmediatamente se dedica a estudiarlo. Hasta entonces sélo ha hecho una tentativa de asimilacién
andloga a la de las observaciones anteriores, y el descubrimiento fortuito de un nuevo resullado, pero
esle descubrimiento, en lugar de dar lugar a una reacci6n circular simple, es extendido bajo la forma de
"experimentos para ver'.

En realidad, Jacqueline inmediatamente deposita la caja sobre el suelo y la empula lo mas lejos que
puede (es notable que trate de alejar la caja con el fin de reproducir las mismas condiciones que en el
primer Intento, como si esta fuera una condicidn necesaria para obtener el resultado). Mas tarde
Jacqueline pone su dedo sobre la caja y aprieta. Sin embargo, dado que pone su dedo en el centro de la
caja, simplemente la desplaza y la hace resbalar, en lugar de hacerla caer. Se divierte con este juego y
lo contintia durante varios minutos.

Luego, cambiando el punto de contacto, finalmente vuelve a colocar su dedo sobre el borde de la caja, lo
que la hace caer. Lo replte varias vecés. variando las condicfones. pero recordando su descubrimiento:
ahora sélo presiona sobre el borde y. la QQja caer. ... ., .. L

atraido con sélo tirar del hilo. [También inventa los medios por los cuales puede

acercarse un objeto a través de deliberadas manipulaciones de un bastén. También
aprende que es preciso Inclinar los objetos largos para hacerlos pasar a través de los
barrotes de su corralito, aprende como hacer pasar una cadena de reloj u otros objetos
finos y flexibles a través de un agujero estrecho, etc. Vemos un ejemplo de Piaget:

Estas pautas de comportamiento son semejantes a' iaé'sécuenclas de medios - fines
de la etapa 4, pero con una excepcion. El nifio de la etapa 4 es capaz de Inaugurar
una serie exitosa de medios-fines solo si la respuesta instrumental o medio se halla ya
en su repertorio.

Lo nuevo es la coordinacién de dos esquemas, no los esquemas separados por sl
mismos. Por otra parte, en la etapa 5 el nifio se ingenia para resolver problemas que
requieren medios nuevos y nada familiares.

Mediante el método de la reaccion circular terciaria —es decir, por medio de un activo
proceso de exploracion de ensayo y error—, con el tiempo logra hallar técnicas
instrumentales efectivas que son verdaderamente nuevas para él. De este modo, a
diferencia de la etapa 4, -son nuevos tanto la coordinacion entre medios y fines como
de los mismos medios.

Piaget describe una variedad de nuevas secuencias de medios-fines que aparecen en
la etapa 5. Un objeto que se halla fuera de su alcance esta apoyado sobre un soporte
de cualquier tipo (por ejemplo una manta) y el nifio acerca el objeto atrayendo al
soperte. De modo andlogo, aprende que un objeto al que estd atado un hilo puede ser

En lo que se refiere a la "pauta de comportamiento del sostén”, numerosos experimentos repetidos
entre O;7 (29) y O;10 (16) revelan que Laurent, hasta la ultima fecha, fue Incapaz de utllizarlo
sistematicamente (...). Por otra parte, Laurent descubre las verdaderas relaciones existentes entre el

sostén y el abjetivo, y en consecuencia la posibilidad de utilizar el primero para atraer el segundo, Las |

siguientes san las reacclones del nifio:

1) Coloce mi reloj sobre un gran almohadén rojo (o de un color uniforme y sin ribete) y ubico el
almohadén directamenta frente el nifio. Laurent trata de alcanzar el relo] directamente y, al no lograrlo,
toma el almohadén que atrae hacia él como antes. Pero entonces, en lugar de soltar el sostén
Inmediatamente, como habla hecho hasta entonces, para tratar de agarrar el objetivo una vez mas,
recomienza con obvio interés la tarea de mover el almohaddn mientras mira el reloj. Todo tlene lugar
como si, por primera vez, hublera notado la relacién en sl misma y la estudiara como tal. De este modo,
facilmente logra asir el reloj.

2) Luego Intento la sigulente prueba contrarla. Coloco frente al nifio dos almohadones de color,

de forma y dimensiones idénticas. El primero es colocado Igual que antes, directamente frente al nifio. El
segundo es colocado detrds de éste, en un dngulo de 45 grados, vale decir, que un extremo del
almohadén enfrente al nifio. Este extremo es ubicado sobre el primer almohaddn, pero me las ingenio
para achatar los dos almohadones en ese lugar donde uno estd parclaimente superpuesto al otro, de
modo que el segundo no sobresalga y no sea demaslado visible. Por Gltimo, ubico mi reloj en el otro
extremo del segundo almohadan.
Laurent, apenas ve el reloj, extiende sus manos, luego toma el primer almohadén que lleva hacla sl poco
a poco. Més tarde, al observar que el reloj; no se mueve (no deja de mirarlo), examina el lugar donde el
primer almohadén esta superpuesto al otro (la situacién es esa a pesar del ligero desplazaniento del
primero) y va directamente al segundo. Lo tema por el extremo, lo atrae por encima del primero y toma el
reloj.

e Nt Nt
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Etapa 6: Invencién de nuevos medios a través de combinaciones mentales (18
meses en adelante)

Piaget distingue tres formas de comportamiento intencional u orientado hacia
metas en el periodo sensorie-motor. La primera es la que supone la coordinacién de
esquemas familiares vista en la etapa 4. La segunda, que acabamos de describir al
ocupamos de la etapa 5, implica el descubrimiento de nuevos medios a través de la
experimentacidn antes que la simple aplicacién de esquemas habituales, ya formados.
La tercera y mas avanzada forma es la que define la etapa 6: la Invencién de nuevos
medios a través de coordinaciones internas, mentales.

El nifio quiere alcalizar algln fin y no encuentra un esquema habitual que pueda
servile de medio. De este modo, el comienzo de la secuencia es idéntico al de la
partida de la etapa 5: no se dispone de medios, debe descubrirse uno. No obstante, en
lugar de buscar a hentas una solucién 'a traves . da  una prolongada serie de
exploraciones sansorlo-motoras manlﬂeslas y visibles. como en la etapa 5, el nifio
“inventa” una a través de un' proceso encubiarto ‘que equivala a una experimentacién
interna, una axploraclén intérior de formas: y medios. ‘A diferencia de cualquiera de las
etapas anteriores, la adquisicfdn de qlgo genu{pamente nuevo ahora puede tener lugar
de modo encubierto, con anterioridad a la accién, en lugar de_—y solo a través— de
una serie de asimilaciones y acomodaciones concretamente ejecutadas. Ejemplo:

manifiesta una actitud muy curiosa que atesligua que no solo su tentativa de elaborar la situacion y de
representérsela a través de la combinacién mental de las operaciones que ha de ejecutar, sino también
el papel desempefiado por la imitacitn en la génesis de las representaciones. Lucienne hace una mimica
del ensanche de la ranura. "

Mira la ranura con gran atenclén; luego, varlas veces sucesivas, abre y clema su boca, al principio
ligeramente, luego cada vez mas. Evidentemente Lucienne comprende la existencla de una cavidad
subyacente a la ranura y quiere agrandar esa cavidad. La tentativa de representacién que de este modo
reallza se expresa plasticamente, vale declr, debido a la Incapacidad para elaborar la situacion con
palabras o Imagenes mentales claras usa una simple indicacién motora como significante o simbolo.
Este esquema de Imitacién, con el cual esta familiarizada, constituye para ella el medio de elaborar la
situacién.

Poco después de esta fase de reflexién plastica, Lucienne sin vacllar pone su dedo co la ranura y, en
lugar de tratar como antes de alcanzar la cadena, lira de la caja para agrandar la aberiura. Lo logra y
toma la cadena.

Una invenclén mental fue la que permitid a Lucienne redescubrir un objeto dentro de una caja de
fasforos. A los 14 (O) jugué a esconder la cadena en la caja de fésforos.

Luclenne, que ya tenla practica en llenar y vaclar su balde y diversos receptéculos, entonces tomo la
caja y la dio vuelta sin vacilar. Por supuesto, ello no supone invencion alguna (es la simple aplicacién de
un esquema, adquirido por tanteo), pero el conocimiento de esta pauta de comportamiento de Lucienne
sirve para comprender lo sigulente. ]

Luego puse la cadena dentro de la caja de fésforos vacia (donde van los fésforos) y cerré la caja dejando
una abertura de 10 centimetros. Lucienne comenzd por dar vuelta toda la caja, luego traté de tomar la
cadena a través de la abertura. Al no lograrlo, simplemente pusoe su Indice dentro de la ranura y asl logré
| sacar un pequefio fragmento de la cadena; mds tarde tiré hasta que hubo resuelto- por completo el

problema. 1

Comlenza aqul el experimento que queremos destacar. Vuelvo a pone: la cadena en la caja de fésforos y
reduzco la abertura a 3 milimetros. Se comprende que Luclenne no tiene conclencla del funclonamiento
de la caja de fasforos y no me ha visto preparar el experimento. Sélo, posee los dos esquemas
precedentes: dar vuelta la caja para vaciar su contenido y deslizar su dedo en la ranura para hacer salir
la cadena. Por supuesto, es este Gltimo procedimiento el que ensaya primero: pone su dedo adentro y
tantea para alcanzar la cadena, pero su fracaso es completo. Sigue una pausa -durante la cual Lucienne

Piaget considera conveniente analizar la pauta de la etapa 6 en términos del proceso
doble de la representacién y la invencién. El primero se refiere al hecho de que los
diversos esquemas cuyas interrelaciones constituyen la pauta son representados
interiormente por el nifio antes de ser aplicados a la realidad. El segundo

concierne a la interrelacion de estas representaciones.

En cuanto a la representacién el nifio ahora es capaz de representarse hechos que no
estan presentes en su campo perceptual por medio de lo que Piaget llama iméagenes
simbélicas. El ejemplo mas transparente de una imagen simbdlica se halla en la
observacién citada mds arriba. De acuerdo con Piaget, Lucienne hace una
representaciéon simbélica primitiva, pero de todos modos genuina, del esquema
potencial (pero atn no ejecutado) de ensanchar la abertura de la caja de fésforos. Esta
representacion asume la forma de abrir y cerrar su propia boca. Lo que Piaget afirma
es que antes del lenguaje el infante dispone de determinados recursos simbdlicos,
motores e imaginisticos que le permiten alguna limitada manipulacién interna de la
realidad.

La invencién en la etapa 6 consiste en combinar interiormente en una nueva totalidad,
a través del ya familiar proceso de la asimilacién reciproca, las representaciones de los
diversos esquemas que participan en el acto que ha de ejecutarse.
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Dice Piagek:

en suma, la invencidén a través de la deducclon sensorlo-motora no es otra cosa gue una
reorganizacion espontinea de esquemas anteriores que se acomodan por s{ mismos a la nuava
sltuacidn, a través de la asimilacién reciproca. Hasta el momento presenie, es decir, Incluldo el tanteo
experimental, los esquemas anteriores sélo funcionaban a causa del uso real, mediante la aplicacidn
concreta a un dato concretaments percibido {..). Por lo contrario, en la deducckdn preventiva, los
esquemas funcionan infernamente por si mismes, sin requeris una serie de acles extemos que ios

allmentan continuamente desde afuera.

Con el surgimiento de la capacidad de representar acciones antes que simplemente
gjecutarlas el periodo sensorio motor llega a su fin y el nifio esta preparado para un
aprendizaje en el empleo de simbolos. De este modo, el fin del pericdo sensorio
motor coincide con el comienzo del periodo preoperacional. Esto no significa que
el nific ya no continue desarrolldndase en la esfera sensorio-motora; pero de alli en
adelante, las adaptaciones intelectuafes mas avanzadas gque pueda realizar un nifo
determinade tendran lugar en un dmblio, simbélico-conceptual antes que puramente

sensorig-motor.
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E. ERIKSON IDENTIDAD JUVENTUD Y CRISIS. CAP.|1 PROLOGO

Co to de erisis: puede que no carezca de importancia el hecho de que la palabra
crisis ya no tenga la connotacién de catastrofe que én cierto momento parecié constituir
un obstaculo para la comprensién del término. Actualmente, se esta aceptando que
designa un momento crucial, un punto critico necesarlo en el que el desarrollo debe
tomar una u otra direccién, acumulando recursos de crecimiento, recuperacién y
diferenciaclén ulterior.

Erickson retoma la definicién de la Identidad que formularon algunos de los autores
mas importantes de la psicologia:

James: concebida como una sensacion subjetiva de mismidad y continuidad
vigorizantes, Erikson sostiene que la mejor descripcion de la identidad se encuentra en
una carta de James a ‘su ésposa en la que le maniﬁastai.‘é! caracter de un hombre se
puede discernir en Ié“%bf'('@yd";rx"_fént“a}f o moral éi:.rf"!éj_cugl;"fcﬁa’r'igb"la asume, se siente mas
profunda e infensamente vivo y. activo. E.'r_r..zresos momentos una voz dentro de el dice:

este soy realmente yo.- ... ;
Tal experiencia slempre incluye
.." un elemento de tensién activa, de sostener lo que me es propio, por decirlo asl, y de
confiar en que las cosas de afuera cumplan su parte de modo tal que se logre una
armonla total, pero sin ninguna garantia de que lo haran"

Freud: en su definicién manifiesta una unidad de identidad personal y cultural
enralzada en el destino de un pueblo antiguo. En 1926 Freud expreso: “lo que me ligo
al judaismo —me avergiienza admitirlo- no fue la fé ni el orgullo nacional, porque jamas
he sido creyente. Cada vez que sentia una inclinacién hacia el entusiasmo nacional me
esforzada por suprimirla.

Habla muchas otras cosas que hacian irresistible la atraccién del judaismo y de los
judios: muchas oscuras fuerzas emocionales que eran tanto mas poderosas cuanto
menos se las podia expresar con palabras, asi como también una clara conciencia de
una identidad interior, la privacidad de una construccion mental, comin, que
proporcionaba seguridad. Y més alla de esto, existia, una percepcién de que sélo a mi
naturaleza judia le debia las dos caracteristicas que se me hicieron indispensables en
el dificil camino de mi vida. Porque-era judio me encontré libre de muchos prejuicios,

.'

que restringian a otros en cuanto al uso de su intelecto, y como judio staﬁa preparado
para unirme a la oposicién y para prescindir de cualquier acuerdo con la mayoria
compacta”

El logro de la identidad es un proceso “ubicado” en el nicleo del individuo, v sin
embargo en el nicleo de su cultura comunal, un proceso que establece de hecho, la
Identidad de esas dos identidades.

Los requisitos minimos para desentrafiar la complejidad de la identidad son: en
términos psicolégicos, la formacién de la identidad emplea un proceso de reflexion y
observacion simultdneas que tlene lugar en todos los niveles del funcionamiento
mental. Seglin este proceso, el individuo se juzga a si mismo a la luz de lo que percibe
como la manera en que los ofros lo juzgan a él comparandolo con ellos; por otra parte,
Juzga la manera en que es juzgado, a la luz del modo en que se percibe en
comparacién con otros y en relacién con tipos que han llegado a ser importantes para
él. Por suerte, este proceso es, en su mayor parte inconsciente.

Por otra parte, dicho proceso, cambia y se desarrolla constantemente: es un proceso
de progresiva diferenciacién y deviene tanto mds inclusivo a medida que el individuo se
hace consciente de un circulo de otros significativos cada vez mas amplios, que se
extiende desde la madre hasta la humanidad. El proceso comienza en el primer
encuentro madre e hijo y no termina hasta que desaparece el poder de afirmacién
mutua de un hombre. Sin embargo, este desarrallo tiene una crisis normativa en la
adolescencia, estd determinado por todo lo que sucedid antes y condiciona en gran
parte lo que ocurrird después. Ahora vemos que al examinar la identidad no podemos
separar la crisis de identidad de la crisis Individual y las crisis contemporaneas en el
desarrollo histérico, porque unas y otras contribuyen a definirse reciprocamente y estén
desarrolladas entre si. -

Por otra parte, al observar la juventud de hoy es facil observar que la formacién de la
identidad, aunque es critica durante la juventud constituye realmente un problema
generacional. Asi, no debemos pasar por alto lo que parece ser una cierta anulacién de
la responsabilidad que tenian las generaciones mas viejas, de proporclonar esos
enérgicos ideales que deben preceder la formacion de la identidad de la generacion
siguiente (aunque mas no sea para que la juventud pueda develarse contra un conjunto
bien definido de valores antiguos.

En conclusion, para Erickson, la necesidad que tiene el hombre de una identidad
psicosocial esta anclada en su evolucion sociogenética. Como ha dicho Waddington |

©
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aceptacion de la autoridad es lo que caracteriza la evolucién sociogenética del hombre;
y Erikson agrega que la formacién de la identidad es inseparable de este proceso,
puesto que la verdadera autoridad sélo puedo existir en el marco de una identidad

grupal bien definida.
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ERIC ERIKSON “IDENTIDAD, JUVENTUD Y CRISIS. CAPITULO lll. EL CICLO
VITAL: EPIGENESIS DE LA IDENTIDAD”

Erikson modifica la teoria Freudiana del desarrollo psicosexual a la luz de los hallazgos
de la antropologia cultural: pone el acento en la interaccion de las etapas que atraviesa
el individuo (teoria de la sexualidad infantil) y el papel de otros factores (crecimiento
fisico y social del nifio).

Concepto Clave: La adquisicion de la identidad del Yo.

Concepto de [dentidad:

= La adquisicién de la identidad se da (con variaciones seg(in cada cultura) a
partir del reconocimiento de los rendimientos y logros del nifio es cada paso
evolutivo, es decir que en cada estadio se forma una identidad (que se expresa o
resume en una frase) y que va a unirse e integrarse en la adolescencia (en lo que ha
sido llamado la crisis de iaéntlg!ad) }iara dar lugar a una sintesis firme de la identidad
que seguird forméndrdéla.;d:l_xlré'nt'e'Atc_':a-h:Ié"\fﬁia.' :[)a”ejfé'taﬂrr'iau_ﬂéra, la adquisicién de la
identidad se produce a lo lardo de toda la vida, y la bisqueda consciente de la
misma tiene lugar en la adcl)l;s_'c.enc!a. S
= La formacién de la identidad es un proceso que surge de la asimilacion mutua y
exitosa de todas las identificaciones fragmentarias de la nifiez, que presuponen
exitosas introyecciones tempranas (relacién sa!lsfactoria con la madre)

Concepcidn del Crecimlento Humanao: Erikson presenta el crecimiento humano desde
el punto de vista de los conflictos interiores y exterlores que la personalidad vital

soporta, emergiendo de cada crisis con un aumentado sentimiento de unidad interior,
con un incremento del buen juicio y de la capacidad de “hacer las cosas bien" de a
cuerdo con sus propios estandares y con los de aquellos que son significativos para
ella.

Asi, el autor plantea que el crecimiento sigue el Principio Epigenético:

= “todo lo que crece tiene un plan basico, del cual surgen las partes y cada una de
ellas tiene su periodo de ascendencia especial, hasta que el conjunto emerge como un
todo que funciona".

= Asl, el desarrollo obedece a leyes interiores de evolucién que se despliegan en la

.

interaccion con individuos y en un medio significado.

Aun cuando tal interaccién varfa de una cultura a otra, debe permanecer dentro de la
proporcién adecuada y la secuencia adecuada” que gobierna toda epigénesis. Se
puede decir entonces, que la personalidad se desarrolla de acuerdo con pasos pre-
determinados en la disposicion del organismo humano e interactuar con una gama
cada vez mas amplia de Individuos e instituclones significativas.-

Erikson propone ocho etapas o estadios del ciclo vital que se corresponden con las
descriptas por Freud. En cada una de esas etapas hay dos desenlaces posibles:

- si el conflicto se elabora de manera satisfactoria, la cualidad positiva se
incorpora al Yo y puede producirse un desarrollo ulterior favorable;

- pero si el conflicto persiste o no se resuelve de modo satisfactorio, se

perjudica al Yo en desarrollo, porque se integra en él la cualidad negativa.

De modo que cada estadio conlleva una crisis potencial, entendiendo por crisis no una
amenaza o catadstrofe, sino un momento decisivo y un periodo crucial de
vulnerabilidad incrementada y potencial. '

Asl, cada estadio depende de la solucién e integracién de la etapa anterior.

= Pero jqué es un estadio?: es la época en que una capacidad particular aparece por
primera vez (o aparece de una manera que se puede investigar) o también puede
decirse que es ese periodo en que varios factores relacionados estdn tan bien

establecidos e integrados que el préximo paso del desarrollo puede iniciare sin peligro ’

alguno.
= Y ¢ Cuantas etapas o estadios menciona el autor?: ocho

Confianza vs. Desconfianza
Autonomia vs. Verglienza

Iniciativa vs. Culpa ‘
Laboriosidad vs. Inferioridad
Identidad vs. Confusion de Identidad
Intimidad vs. Aislamiento
Generatividad vs. Estancamiento

QoS00 0SS0 0 S0

Integridad del Yo vs. Desesperacion
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Primer Estadio: La infancia y la reciprocidad del reconocimiento: Confianza vs.
Desconfianza.
Se corresponde con la etapa oral de Freud y se centra en tono a la modalidad de dar y
tomar. Erlkson lo divide en dos fases: :
v Estadio Oral Incorporativo en el que el nifio es receptivo a todo lo que se le
ofrece (traga leche, traga con los ojos el mundo, traga lo bueno de la mama3,
etc).

v Estadio Oral Secundario en el que maduran las capacidades para perseguir e
incorporar mas activamente el mundo (se desarrollan los dientes y el placer de
morder objetos, se focaliza la mirada y se distinguen sonidos significativos,
etc).

Si la alimentacién materna se mantiene durante este estadio (generalmente es asi) el
bebe debera aprender a reprimir la inclinaclén a morder cuando mama, para que la

madre no retire el pezén.-Dé este estadio surae lerta sensaci :

que deja la lmpresién de ~que_en: una. epoca Iejana -destruimos la_unidad que

formabamos con la atnz ma!erna :
Por lo fanto el destete no debe sigmf‘ car Ia perdlda repentma de la madre, dado que
eso puede llevar al nino a'tna aguda depres 6n-0'a un estado melancdlico leve pero

c_r_g[!_lgo. que puede tefiir el resto de su vida. Sin embargo, y atn en las condiciones
mas favorables, este estadio introduce en la vida psiquica un sentimiento de divisidn y
una nostaigia por el paraiso perdido; de tal forma que la_confianza basica debe
establecerse contra_Ja_combinacién de estas impresicpes de haber sido privado,
dividido y abandonado, que dejan un residuo de desconfianza bésica,

Logros de este estadio: Se logra un sentimiento de confianza basica (confianza en si

mismo y en el mundo), a partir del establecimiento de la primera relacion madre e hijo.
Lo que Erikson denomina conflanza es similar a lo que Benedek denomina fe.

Por conflanza se entiende una_esencial seguridad plena en los otros y también un
sentimiento fundamental de la propia confiabilidad. Es decir que el estado general de

conflanza implica no solo que uno ha aprendido a apoyarse en la mismidad y

continuidad de los proveedores externos, sino también que puede confiar ep sl mismo

(en la capacidad de los propios 6rganos para hacer frente a las necesidades) y que es

capaz de considerase lo suficientemente merecedor de con como para que los

proveedores no necesiten ponerse en guardia o alejarse.

@

De este modo la confianza que las madres transmiten a los hi!os los conduce a la

fuerza vital de la esperanza; que es la predisposicion duradera a creer en la posibilidad
de satisfacer los deseos basicos, a pesar de los apremios y accesos de cdlera
anarquicos provocados por la dependencia.

Pero ,cudl es el elemento mas importante para el logro de la confianza basica? La
conflanza basica no depende de la cantidad de alimento, ni de las demostraciones-de

afecto que el nifio recibe, sino de la calidad de la relacién madre e hijo. Por lo que si

dicha relacién es mds gratificante gue frustrante se consigue la confianza bésica, pero
si algo interfiere (abandono, madre neurdfica, impulsos de agredir al pecho, etc.) el nifio
no logra dicho sentimiento.

Erikson, sostiene que la confianza basica es la piedra angular de una persbnalidéd
vital. :

Las yirtudes que se obtienen en gste estadio son: el esfuerza y la esperanza, es decir,
la creencia de que los deseos fundamentales son alcanzables..

¢, Como contribuye este estadio a la crisis de identidad?: a través de posibilitar el més
temprano e Indiferenciado sentimiento de identidad que surge del encuentro madre e
hijo y que exige confianza y recw@il_ug_. Su ausencia o deterioro pueden

limitar_peligrosamente la capacidad de sentirse “idéntico” cuando el crecimiento
adolescente obliga a la persona a abandonar su infancia y a confiar en la adultez, y de
e eathidde B Bllal

este modo puede quedar limitado la bisqueda de incentivos y de objetos de amor
elegidos por uno mis! '

Asi, la formulacién més breve del logro de la identidad en este estadio es "Yo soy el
dador’ o “Yo soy lo que puedo tener y dar’; y esto se obtiene a parfir de que la
modalidad mas temprana del bebe es la de conseguir, pero conseguir no en el sentido

de buscar activamente, sino en recibir y aceptar lo que se le da.

— ————

El recién nacido adquiere esa modalidad sdlo a medida que aprende a regular su
disposicién para "conseguir” con los métodos de una madre que, a su vez, desarrolla y
coordina sus medios para d_al:. Pero al conseguir lo que se le da y al aprender a
conseguir que alguien haga por éllo que él desea que haga, el bebé también desarrolla

la base necesaria “para llegar a ser "el dador” (esto es, identificarse con la madte y

convertirse en una persona que

Cada estadio y cada crisis sucesiva tiene una relacién especial con alguno de los
esfuerzos basicos del hombre en el darea de la mﬁggglgngli_zggi_éu. dado que el ciclo
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vital vy las insfituciones humanas han evolucionado juntos. Asi, la religion es la

Institucién que se ha esforzado por consolidar la confianza basica en forma de fe. @

Segundo Estadio: La temprana Infancia y el deseo de ser uno mismo: Autonomia
vs. Vergiienza

Se corresponde con la etapa gpal de Freud y se centra en tormo a la madalidad de
retener o eliminar {Dicha modalldad Inciuye tanto el control de esfinteres como los
vinculos con objetos y personas de! medio ambiente).

Logros de este estadio: Si se consigue el ¢ontrol de esfinteres se logra a autonomia
que es la_emancipacidn con respectc a la_madre (separacién) e implica el sentirse
capaz de realizar una larea y operaciop. En la medida en que el nifio haya adqdirido
mayor monto de confianza bdsica, mayor facilidad para ejercer &l control da esfinteres
y lograr la autonomia.

Puede declrse antonces Que un. sentimlento de autocontrol sin pérdida de |la autoestima
constituye el origen del sentlrnlento de libre q_ge_:dﬂn Pero. sl el nifio no experimenta

esla sensacion de autaconlrol y wvencla en cambto un conlrol externo (paterno) rigido
o precoz puede desarollariic . . e ..,' S
v una bisqueda fo:zosa dela sat:sfaccldn y el contro[ & través de la regresién (el
nifo retrocede al estadio oral y comenzara a chuparse el pulgar) o la pragresion
fingida simulard ser autdnomo y hacer las cosas sin ayuda, ando en realildad n
se encuentra capacitado para elio)

v una propensién duradera hacia a duda y la vergilenza

La vergilenza se dgsarrglia cuando el nifio puede pararse y su conclengla le permite
adverlir su gslatura y su poder pequefips. La verglienza supone gue tind se encuenira
expuesto y consciente de ser mirado {es declr, consclente de si mismo).

Da este modo, si bien un grado de verglienza y duda son esperables, el agravamiento
patenclal de estos fendmenos puede provocar tendenclas neurdticas compulsivas ©
anales tales como:

v en ia nifiez: se desarrollz un_auloconciencia_precoz que levard a la repeticién

rifualezca de clerlos aclos con los cuales el nifio siente que gana poder sobre _

sus padres

v en |a adolescencla: mientras el joven aprende a evadirse dae los ptrps, a salirse

con la suya, al mismo tempo su autoconciencia precoz no le permite lograr nada,

por la cual atraviesa su crists de Identidad con una sensacidn de verglienza

J
e

permanente, disculpdndose y temeroso de que lo vean; o de lo contrario,

sobrecompensa dicha autoconciencia, con una autonomia desafiants que puede

saciarse en las pandiles.
La duda es la hermana de iz vergllenza y se desarrolla cuando el nifio se vueive
@_r}gc_ie_nga de tener una parta delantera y una_trasera {(especialmente una trasera).
Porque esta superficie del reverso del cuerpo, con sus focos libldinales y agresivos en
los esfinteres y en las nalgas, no puede ser vista por el nifo, pero puede ser dominada
por medios magicos e invadida por qulenes quieren atacar ef poder de autonomia de Ja
propla persona y consideran malos aquellos produclos de os. Inlestinos que un
experimentd como buenos cuando los expuisaba.
Este sentimiento basico de duda de lodo lo que un deja alras constiluye el modelo
para: las vacllaclones en las respuestas ante lp ng usual. las '_qu_a_s_ compulsivas, los
temores paranoicos adultos y la duda pasalera y total acerca de sl mismo gn la
adolescengia, que puede ser negada eWﬁdﬂ.ﬂe&nﬂm
lnsultos =~
Caba preguntarse ahora J,que relacidn fiens el sentlmlentg de autonomia del hijo con
los padras?: asl come el sentimlento de conflanza del infante es el reflsjo de la fe de los
padres, el sentimiento de autonomia es el reflejo de la_dignidad, mdegendeng]a y
autonomia de los padres.

@ £Qué instituclones saclales protegen los logros del segundo estadio de la vida?: la ley y

el orden que adjudiva a cada ser humano derechos y obligaclones.
Las virtudes que se obtienen en este estadio son: el dominio de sl, y la voluniad.

@ 4De qué modo contribuye este esladio a la crisis de identidad?: la principal contribucion

es el valor que se adquiere para ser un individuo independiente que puede elegir y
orientar su propio futuro. Es declr que este estadio merece una atencidn particular,
puesto que en &l gl nifio se emancipa porprmaera vez de la madte y es esta misma
emancipacion a que repite el adolescente.

l:-a_aﬁrmacidn que resume el logro de la identidad en este estadlo es: "Yo soy lo que
puedo desegr libramente”.

Tercer Estadio: La infancia y la anticipacidn de roles: Iniclativa vs. Culpa

Se corresponde con la etapa filica de Freud en la que los nifios crecen en la existencla
de un Gnico genital: &l masculino; ¥ en 1a que tienen lugar el complejo de edipo, &
complejo de castracion, los celos, la rivalidad, la internalizacion del superyo y el

N A
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establecimiento de las identificaciones secundarias. Ademas, este estadio se centra en
la modalidad del hacer que implica e goce por la competencia, la perseverancia en
canto a la meta y el placer de la conquista.
Logros de este estadio: en este momento el nifio comienza a hacer comparaciones y
desarrolla una curiosidad infatigable especialmente respecto al sexo y a la edad,
también puede establecer contacto mas rapidamente con los nifios de su edad
incorporandose a la politica del jardin por ejemplo, e intenta comprender los posibles
roles futuros.

En cuanto a su modalidad de aprendizaje, puede decirse que es intrusivo y vigoroso,
hecho que se visualiza en: la intrusion en el espacio mediante una locucién vigorosa, la
intrusién en lo desconocido por medio de una curiosidad devoradora, la intrusién en los
oldos y mentes de otras personas mediante la voz agresiva, la intrusion expresada
como el pensamiento de falo penetrando en el cuerpo femenino.

Tres desarrollos respaldan este estadio: 1-el nifio. aprende a moverse mas libre y
violentamente, 2-su conoclmlento del lengua]e se perfecciona hasta el punto de que
comprende y puede preguntar sin, cesar y 3-el lenguaje Y. Ia locomocién le permite
expandir su imaginacién hasta abarcar tantos rolas que no. puade evitar asustarse de lo
que &l mismo fantasea. - e 3

Sin embargo, el nifio debe emerger de todo esto con un sentimiento de mic!atlva que
es la energia personal que hace que el sujeto pueda apoderarse de distintos elementos
del mundo, y constituye la base de un sentido realista de ambicién y propésito.

Y esto se halla en funcién de la modalidad de este estadio centrado en el hacer. En el
varén el énfasis permanece en el hacer lanzéndose de cabeza al ataque, mientras que
en la nifia se puede transformar en afrapar mediante modos agresivos de arrebatar o
volviéndose atractiva y carifiosa. Asi, los pequefios desarrollan los requisitos previos
de la iniciativa masculina o femenina y algunas autoimdgenes sexuales que se
convertiran en componentes esenciales de los aspectos positivos y negativos de su
futura identidad.

En el camino sI|'1 embargo, el enorme incremento de la imaginacion y de los poderes
locomotores, levan a fantasias gigantescas y terrorificas que desplertan un profundo
sentimiento de culpa. Este Ultimo implica siempre que el Individuo ha cometido
crimenes y ha realizado actos que, n sélo que no ha llevado a acabo, sin que hubieran
sido biolégicamente imposibles.

La conciencia es el gran gobernador de la iniciativa. Porque el nifio a partir de este
momento, no sodlo tiene miedo de ser descubierto, sino que también escucha la "voz

interior" de la autoobservacion, la autodireccion y el autocastigo; y esta es la piedra
fundamental en la ontogénesis de la moralidad. Sin embargo, si este importante logro
resulta sobrecargado por los adultos se observara:

¥ que los nifios se sobrecontrolan y sobreexigen hasta el punto de la anulacion

total
¥ que los nifios experimentan regresiones a fases anteriores (orales - anales)

v" que el superyo toma una cualidad de todo o nada, que se pone de manifiesto en
la caracteristica del Hombra moralista que en cualquier momento puede
transformarse en sinénimo de un caracter vengativo y supresor de ofros -

¥ que en la adultez, se experimente una autorrestriccion que le impida vivir de
acuerdo con sus capacidades, su imaginaciéon y sentimientos, obligando al
hombre a permanecer en a impotencia sexual o en la frigidez

v o que en un intento de sobrecompensar esta situacion, la persona exhiba una
“incansable Iniciativa” dado que su valor esta puesto en "lo que pueden hacer en
el futuro” (su valor esta puesto en estar en actividad) y no en el presente.

De este modo, en este estadio en el que aparece la edad del juego, los nifios buscan
nuevas identificaciones que prometen un campo de iniciativa con menos conflicto y
culpa que el que tiene lugar en el hogar. Esto nos leva a un hecho sumamente
importante para el desarrollo de la identidad, a saber que los adultos mediante su
ejemplo y sus historias relatadas a los nifios, ofrecen un ethos de accién que
incorporan como ideales, mientras que los nifios al mismo tiempo, llevan a cabo juegos
que posibilitan el desarrollo del compafierismo (por encima de los celos y la rivalidad).
Sdlo de esta manera los sentimientos de culpa se integran en una conciencia fuerte
pero no severa y el estadio edipico no solo conduce a un sentimiento moral que
restringe el horizonte de lo que esta permitido, sino que también determira la direccion
hacia lo posible. ' - ;
Las virtudes que se obtienen en este estadio son: Direccion y Objetivo, es decir, la
capacidad de expresarse a través de la iniciativa y la accion.

¢De qué modo confribuye este estadio a la crisis de identidad?: la ccntribucion del
estadio de la iniciativa para el desarrollo de la identidad s la liberacion de la iniciativa

del nifio y de su sentido de la existencia de un propésito en las tareas de los adultos,
que prometen (pero n garantizan) la realizacion de todas nuestras capzacidades. Eslo
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estd implicito en la convicclén que se aflrma en la siguiente frase: "Yo soy lo que puedo
imaginar que seré” o “Yo soy lo que puedo hacer".

Cuarto Estadio: La edad escolar y la tarea de la identificacion: Laboriosidad vs.
Inferioridad

Se corresponde con la etapa de latencia en Freud.

Logros de este estadio: en este estadio el nifio esta dispuesto a: aprender rapida y
avidamente, respetar obligaciones y disciplinas, compartir tareas con otros, otorgar
afecto a maestros y demés adultos, e imitar a qulenes desempefian ocupaciones que
ellos pueden comprender: bomberos, policlas, plomeros, recolectores de residuos, etc.
Ademés, llegada esta edad, los nifios de todas las culturas reciben algin tipo de
instruccién sistematica y en ese momento se hace posible que el nifio sublime (aplique
a objetos concretos y metas probadas) los impulsos que lo han hecho jugar y fantasear
en etapas anteriores. En ofras palabras, sl las. cuaﬂdades anteriores se han ido
incorporando, el nifio pueda desprenderse paulatlnamante de la familia incorporéndose
a la escuela y es capa da experlmentar paulatinamente el sentimiento de
laboriosidad que es la ganancla de reconoclmienic a. través de la producclon de
cosas. Jesieri : A

Sin embargo, si ello no es Iogradd aﬁarécé e]“sentimiento de inferioridad que puede
originarse en ia deficiente resolucion de los conflicto previos (por ejemplo el nifio puede
querer mas a su mamé que al conocimiento, o puede preferir seguir slendo bebe en
vez de un grande de la escuela, o puede seguir comparandose con su papé, por lo cudl
sigue resultando inferior y culposo) y que le indica que “nunca servird para nada" y que
Jamas "haré nada bueno".

Si las cualidades anteriores se han ido incorporando, el nifio se desprende de la familia
y se incorpora a la escuela. Aparece la laboriosidad, que es la identificacién con la
tarea y la escolaridad. De lo contrario, aparece la Inferioridad, que es el sentimiento que
le Indica que jamas haré nada bueno.

¢Porqué se llama periodo de latencia a este estadio?: porque en circunstancias
normales, los impulsos sexuales y agresivos permanecen inactivos y ello determina
que sea considerado un estadio decisivo para la actividad social en dos sentidos:
porque es el periodo en el que la sociedad llega a ser significativa para el nifio, al
ensefiarle diversos roles que lo preparan para la realidad posterior; y porque la
laboriosidad implica hacer cosas junto a y con ofros Ben esa época se desarrolla un

primer sentido de divisién del trabajo).

Las virtudes que se obtienen en este estadio son: el método y el sentimiento de
competencia que consiste en el libre ejercicio de la destreza y la inteligencia en el
cumplimiento de tareas importantes, sin la interferencia de los sentimientos infantiles de
inferioridad. La competencia constituye la base perdurable para la participacion
cooperativa en la vida adulta productiva.

LCuél es la contribucién del estadio de la edad escolar al problema de la identidad?:
podemos sefialar tres peligros con respecto al desarrollo de la identidad:

v La educacion ftradicional presenta a la escuela como una extension de la
adultez, destacando la autorrestriccién y el sentido del deber mediante la
ejecucion de lo que al nifio se le ordena realizar. Estos principios llevados al
extremo, explotan la tendencia del nific de depender de las obligaciones que se
le prescriben y lo inhabilitan para aprender y frabajar libre y creativamente.

v La educacion moderna presenta a la escuela como una extensién de la
inclinacién natural en la infancla de descubrir jugando, de aprender haciendo lo
que a un le gusta. Estos principlos levados al extremo también resultan
perjudiciales para los nifios, porque a esta edad a los nifios les gusta ser suave
pero firmemente obligados a participar en la aventura de aprender cosas que
nunca se imaginaron, cosas que deben su atractivo al hecho de que n son
producto del juego y la fantasia, sin de la realidad; la préctica y la logica, y que
proporcionan un sentimiento de participacion en el mundo real de os adultos.

v Si el nifio es demasiado adaptable acepta el trabajo como el tnico criterio de
valia, sacrificando la imaginacion y el juego. !

La afirmacién que resume el logro de la identidad en este estadio es: "Yo soy lo que
puedo expresar con mi trabajo” o "Yo soy lo que puedo aprender a hacer funcionar”.

Quinto Estadio: Adolescencia: Identidad vs. Confusién de Identidad

Se corresponde con la pubertad y adolescencia de Freud.

Logros de este estadio: a partir de todas las identificaciones que habia logrado el nifio,
debe hacer una sintesis personal que lo llevara al logro de la identidad definitiva. Es
decir, que los adolescentes necesitan una moratoria para la Integracion de los
componentes de la identidad que antes adscribian a los estadios de la infancia: Si el
estadio mas temprano legaba a la crisis de identidad una importante necesidad de
confiar en uno mismo y en los otros, entonces esta claro que el adolescente busca

.@
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centro cuyas funciones son el conocimiento y la voluntad, que puede trascender y que
debe sobrevivir a la identidad; y 2- ase refiere a la vida después de la adolescencia, a
los usos de la identidad y al retorno de algunas formas de crisis de identidad en las
liltimas etapas del ciclo vital, como la crisis de intimidad.

Logros de este estadio: Se logra la intimidad y el amor. La intimidad es tanto una
contraposicion como una fusién de identidades, y la intimidad sexual es sélo una parte
de ella, porque las intimidades sexuales frecuentemente preceden a la capacidad para
desarrollar una verdadera y mutua intimidad psicosoclal con ofra persona, sea en la
amistad o en los encuentros eréticos, entre otros, :

En este sentido, el joven que no estd sequro de su identidad, se aleja de la intimidad
interpersonal o se lanza hacia actos intimos promiscuos; e incluso, cuando no logra
organizar hacia el final de la adolescencia o comienzos de la adultez, tales relaciones
In!imaé con otros, puede legar a desarrollar un profundo sentimiento de aislamiento.

La contraparte de la Intlmldad es el dlstanciam:anto que es la disposicion a repudiar,

alslar y, sl es necesar]o destrulr esas fueras y esas personas cuya esencia parece .

peligrosa para la propla De esta manera la consecuencia perdurable de la necesidad
de distanciarse es la Incllnaclén a fortlf car nueslro territorio de intimidad y a ver a todos
los extrafios con una fanatica "sqbreeva!uaclon de las pequefias diferencias”, con el
consiguiente riesgo de que estos pfejulélos' buédan ser explotados en la politica o en la
guerra.

También es posible encontrar un residuo de este peligro adolescente cuando se
experimentan relaciones [ntimas, competitivas y combativas con y en contra de
personas parecidas a uno mismo., aunque gradualmente prevalece el senfimiento ético
caracteristico del adulto.

Una vez le preguntaron a Freud que debia hacer una persona normal para vivir bien y
Freud respondio: amar y trabajar. Y con amor se referia tanto a la generosidad de la
Intimidad como al amor genital, mientras que con trabajar queria significar una
productividad general en el trabajo que no debia preocupar al individuo al extremo de
que éste pudiera perder su derecho o su capacidad para ser un sujeto sexual o
amante.

La genitalidad es la capacidad de desarrollar una potencia orgdsmica que es algo mas
que la descarga de los productos sexuales; combina la madurez de la mutualidad
sexual intima con la sensibilidad genital total y con una capacidad para la descarga de

@ =

la tensidn de la totalidad del cuerpo.

Antes de que se alcance dicha madurez genial, gran parte de la vida sexual tiene las
caracteristicas de la busqueda de si ﬁlismo y del deseo apremiante de lograr la
identidad: en realidad, o bien cada miembro de la pareja sélo trata de encontrarse a si
mismo o la relacion se mantiene como un combate genital en el que cada un frata de
vencer al otro. Paulatinamente todo esto pasa a formar parte de la saxualidéd adulta y
es gradualmente absorbido a medida que las diferencias ente los sexos cristalizan en la
polarizacién dentro de un estilo de vida compartido. Ademés de la atraccién erdtica,
también se ha desarrollado el .amor que como devocion mutua, supera los
antagonismos inherentes a la polarizacién sexual y funcional, esta al servicio de una
identidad nueva y compartida y constituye la fuerza vital de la adultez joven.

La tarea principal de este estadio es la construccién de una familia y la insercién social
en el trabajo.

Las virtudes que se obtienen en este estadio son: la filiacién (compromiso) y la solicitud
(estar en funcién de otro). :

La afirmacién que resume el logro de la Identidad en este estadio: “Nosotros somos lo
que amamos”,

Séptimo Estadio: Generatividad vs. Estancamiento

Se corresponde con la adultez (edad media de la vida) en Freud.
Logros de este estadio: La generatividad es la preocupacion por afirmar y guiar a la
préxima generacién. La problemética que debe desarrollar es la productividad y la
creatividad: generar hijos, expandirse, generar proyectos, liderar, etc.
Cuando este enriquecimiento falla tiene lugar un profundo sentimiento de
estancamiento, aburrimiento y empobrecimiento interpersonal, que puede ponerse de
manifiesto de siguiente modo:

¥" Los individuos sélo se preocupan por su propia gratificacidn, lo que se puede ver

favorecido por situaciones de invalidez o enfermedad precoz
v" Algunos padres J6venes parecen experimentar un retado e su habilidad para
cuidar a los hijos

£ Qué instituciones soclales protegen el logro de este estadio?: todas las instituciones
soclales, ya que la generatividad es en si misma un poder que da impulso a la
organizacién humana y todas las instituciones, por su misma naturaleza, codifican la
ética de la sucesién generativa.
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Las virtudes que se obtienen en este estadio son: La productividad y el cuidado.
. La afirmacién que resume el logro de la identidad en este estadio es: "Yo soy apoyo y
centro de mi tarea".

Octavo Estadio: Integridad vs. Desesperacion

Se corresponde con la etapa de la senectud en Freud.

Logros de este estadio: La integridad personal o integridad del yo que al no poder
ser definida claramente, nos lleva a enumerar algunos componentes de dicho estado
mental:

v La integridad es la seguridad que cbtiene el yo de su inclinacién al orden y al
senfido o significado (una integracion emocional fiel a los portadores de
Imégenes del pasado y dispuesta a asumir y eventualmente a renunciar, al

" liderazgo en el presente

v Esla aceplacton d. un mclo wtal UI"IICO y proplu y de las personas que han legado
a ser slgnirnﬁvas para al como algo que mevitable enta tenia que ser asi y no

admite susﬂtucsones

v Signlfica una manera nueva y acﬂva de ama a [os proplos padres, sin desear
que hayan sido difsrentes y.es también .una: aceptacién del hecho de que un es

responsable de la propia vida

v Es un sentimiento de camaraderia con hombres y mqures de épocas lejanas,
que tenian estilos de vida diferentes

v El individuo que posee integridad esta dispuesto a defender la dignidad de su
proplo estilo de vida contra todas las amenazas fisicas y econdmicas

La desesperacion Indica que el destino no es aceptado, ni tampoco la muerte es
aceptada como frontera definitiva. El asco y el descontento dan cuenta del descontento
que el individuo se profesa a si mismo.

Las virtudes que se obtienen en este estadio son: La renuncia (dejar lugar a otras
generaciones) y la prudencia.

La falta o la pérdida de esta integracion del yo se manifiesta por la desesperacion que
indica que | destino no es aceptado como marco de la vida, ni tampoco como limite o
frontera definitiva. La desesperacién expresa el sentimiento de que el tiempo es
demasiado corto para iniciar otro tipo de vida y para probar diferentes alternativas que
lleven a la integridad. Esta desesperacién se esconde detrds de una manifestacion de
disgusto o de cronico descontento por algunas instituciones y personas en

paﬂléulares. y habitualmente este disgusto y desagrado manifiestan el desprecio del
individuo por si mismo. "
En consecuencia, una vejez plena y significativa esta al servicio de la necasidad de esa
herencia integrada que da la perspectiva indispensable al ciclo vital. Aqui la fuerza
toma la forma de esa preocupacion desinteresada activa por la vida que denominamos
sabiduria; y esta sabidurfa se pone de manifiesto en los chistes, en el julcio maduro y
en la interpretacion comprensiva, porque es una forma de tradicién viviente.

La afirmacién que resume el logro de la identidad en este estadio es: "Yo soy lo que

sobrevive en mi".
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J. PIAGET - B. INHELDER - PSICOLOGIA DEL NINO. CAPITULO Iil LA FUNCION

SEMIOTICA.O SIMBOLICA
Onided 2 @

Hacia un afio y medio o dos afios, aparece una funcién semidtica o simbdlica que
consiste en pader representar algo (un “significado” cualquiera: objeto, acontecimiento,
esquema corceplual, esfera) por medio de un “significante” diferenciado y que sdlo
sirve para esa representacion: lenguaje, Imagen mental, gesto simbélico, ete.

I. La Funcion Semiética y la Imitacién

Los mecanismos senso-motores la representacion y antes del transcurso del segundo
afio no se observa una conducta que implique la evocacién de un objeto ausente,
cuando se constituye, hacia los nueve — doce mes, el esquema objeto permanente,
" existe, ciertamente, la bisqueda del objeto desaparecido, pero acaba de ser percibido
y corresponde pues, a una accion ya en curso, y un Ebn]hnto de indicios actuales

oy E

permite enconlrarlo.“:_'[ S B et
Si no hay aun en esto representacion existe constitucién y.utilizacién de significaciones
ya que toda asimilacién senso-motora (comprendida la perceptiva) consiste en conferir
significaciones. AT
Un signiﬂhte indiferenciado no es ain, ni un "simbolo” ni un "signo” (en el sentido de
los signos verbales), es, por definicién un “indicio”.
Un indicio estd efectivamente indiferenciado de su significado, en el sentido de que
consfituye un aspecto (a blancura para la leche), una parte (el sector visible para un
objeto semicculto) un antecedente temporal (la puerta que se abre para la llegada de la
madre), el sonido de la campana que anuncia la alimentacién, etc.
1. Aparicién de la funcién semiética — En el curso del segundo afio (en
continuidad con el estadio VI del SI) aparece, por el contrario, un conjunto de
e
conductas que implica la evocacién representativa de un objeto o de un
acontecimiento ausentes y que supone, en consecuencia la construccién o el
empleo de significantes diferenciados.
Pueden distinguirse, cuando menos cinco de esas conductas, de aparicién
casi simultdnea y que vamos a enumerar en orden de complejidad creciente:
a) Hay ante todo imitacién diferida, es decir, la que se inicia en ausencia
del modelo. En una conducta de imitacién senso-motora, el nifio
comienza por imitar en presencia del modelo (por ejemplo, un movimiento

de la mano), después de lo cual puede coﬁtinuar en ausencia de ese
modelo, sin que ello implique ninguna represantéclbn en pensamiento.
por el contrario, en el caso de una nifia de dieciséis meses, que ve a un
amiguito enfadarse, gritar y patalear (espectaculos nuevos para ella) y
que, pero sélo una o dos horas después de su marcha, imita la escena
riéndose, esta imitacion diferida constituye un comienzo de
representacion y el gesto imitador un inicio de significante diferenciado.

b

—

Hay, seguidamente, e juego simbélico o juego de ficcién. La misma
nifia ha inventado su primer juego simbélico, aparentando dormir, sentada
y sonriendo ampliamente, pero cerrando los ojos, con la cabeza inclinada
y el pulgar en la boca, asiendo un pico de la sdbana que simula el de su
almohada, segtn lo que habitualmente suele hacer cuando se duerme,
poco después hace también dormir a su oso de peluche, desliza una
concha en una caja, diciendo (miau) (acaba de ver un gato sobre un
muro), etc. En todos esos casos la representacién es neta y el significante
diferenciado es, de nuevo, un gesto imitador, pero acompafiado de
objetos que se han hecho simbdlicos.

c) El dibujo o imagen gréafica, es un sus comienzos, un intermediario entre

—

el juego y la imagen mental, aunque no aparece apenas antes de los dos
o de los dos afios y medio. -
d
e) El lenguaje permite la evaluacién verbal de acontecimientos no

—

La imagen mental es una imitacion interiorizada.

actuales. Cuando la mencionada nifia dice "miau”, sin ver ya al gato,
existe representacién verbal, ademds de imitacion. Cuando alguin tiempo
después dice “Panené pati" (=grand-papa parti), sefialando el camino en
cuesta que él ha seguido al dejarla, la representacion se a-poya
exclusivamente ' (0 acompafiandose de una imagen mental) en el
significante diferenciado por los signos de la lengua en vias de
aprendizaje.

2. Papel de la Imitacién: Siendo tales las primeras manifestaciones de la funcidn
semidtica, el problema que se plantea, es comprender el mecanismo de su
formacién. Pero la solucién de ese problema se simplifica mucho por el hecho de

N s
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Una nifia vivamente impresionada por un pato desplumado que vio en la mesa de la
cocina fue hallada por la noche tendida en un canapé al punto de que se le creyd
enferma, y se la acosé a preguntas, que al principio quedaron sin respuesta: luego, con
vos apagada dijo “jYo soy el pato muertol". Se ve en esos ejemplos que el simbolismo
lidico puede llegar a cumplir la funcién de lo que seria para un adulto el lenguaje
interior; pero, en lugar de repensar simplemente en un nifio tiene necesidad de un
simbollsmo mas directo, que le permita volver a vivir ese acontecimiento en vez de
contentarse con una evocacion mental.
Son sobre todo, los conflictos afectivos los que reaparecen en el juego simbdlico.
Puede estarse seguro, por ejemplo, de que sl se produce una escena frivial en el
desayuno, una o dos horas después el drama sera reproducido en un juego de
mufecas y, sobre todo, llevado a un final méas afortunado.
Asi, si el nifio tiene miedo de un.perrazo, las cosas se arreglarén en un juego simbdlico,
en el que los perros dejarén de ser malos o tos ninos se haran valientes. De un modo
general, el juego slmbéllco puada servir asl para la Ilquidaclén de conflictos, pero
también para la compensaclén de necesldadas no satisfechas; inversién de los papeles
(obediencia y autoridad), extension del YO, ete. i
Pero ese simbolismo centrado en el yo no conslsta sélo en formular y en alimentar los
diversos intereses conscientes del sujeto. El juego simbdlico se refiere frecuentemente
también conflictos inconscientes; intereses sexuales, defensa“contra la angustia,
fobias, agresividad, o identificacion con agresores, etc.
El simbolismo del juego se une en esos casos al del suefio hasta el punto de que los
métodos especificos de psicoandlisis infantil utilizan frecuentemente materiales de
juego (Melanie Klein, Anna Freud, etc.)

IIl. El Dibujo

El dibujo se inscribe a mitad de camino entre el juego simbdlico, del cual presenta el
mismo placer funcional y el mismo autotelismo, y la imagen mental con la que comparte

el esfuerzo de imitacion de lo real.

un nuevo aparato de felevision). Después viene el juego simbdlico, que encuentra su apogeo entre los 2-
3 y los 5-6 afios. En tercer lugar, aparecen los Juegos de reglas (canicas, rayuela, efc.) que se
transmiten socialmente de nifio a nifio y aumentan en Importancia con el progreso de la vida soclal del

D,

nifio.

Luquet considera el dibujo como un juego; pero resulta que, incluso en sus formas
iniciales, no asimila cualquier cosa, sino que permanece como la imagen mental, mas
proxima a la acomodacién imitadora. En realidad, constituye tanto una preparacién
como un resultado de ésta; y ente la imagen gréfica y la imagen interior existen
Innumerables interacciones ya que las dos se derivan directamente de la Imitacion.

La primera forma del dibujo no aparece imitativa y participa atn de un puro juego, pero
de ejercicio; es el garabato al que se dedica el nifio de 2 a 2 afios y medio, cuando se
le da un lapiz. Pero, muy pronto, el sujeto cree reconocer normas en lo que garabatea
sin finalidad, de tal modo que trata, en seguida, de reproducir de memoria un modelo, y
desde esa intension es imitacion e imagen. )

Segln Luquet el dibujo del nifio, hasta los ocho o los nueve afios, es esencialmente
realista de intencion, pero que el sujeto comienza por dibujar lo que sabe de un
personaje o de un objeto mucho antes de expresar graficamente lo que ve en él.

El realismo del dibujo pasa, por diferentes fases o estadios: Luquet llama “realismo
fortuito” la de los garabatos con significacién. Viene después el “realismo frustrado” o
fase de incapacidad sintética, en que los elementos de la copla estan yuxtapuestos, en
lugar de coordinados en un todo: un sombrero muy por encima de la cabeza. El
monigote, que es uno de los modelos mas dominante en el principio, pasa por un
estadio de gran interés: el de los "monigotes — renacuajos”, en que soélo se figura una
cabeza provista de apéndices filiformes, que son las piernas o de brazos pero sin
fronco. "

Viene luego, el periodo esencial del “realismo intelectual” en que el dibujo ha superado
las dificultades primitivas, pero proporciona esencialmente los atributos conceptuales
sin preocupaciones de perspectiva visual. Asl, un rostro visto de perfil tendra un
segundo ojo, porque un hombre tiene dos ojos; o un jinete tendra una pierna vista al
través del caballo ademas de la pierna visible.

Hacia los ocho o los nueve afios a ese “realismo intelectual” sucede un “realismo
visual" que muestra dos novedades. Por un parte, el dibujo no representa sino lo que
es visible desde un punto de vista perspectivo particular: un perfil no proporciona sino
lo que se da de perfil. Solo se vera la copa de un arbol detrés de una casa, y no el arbol
entero. Por otra parte, el dibujo tiene en cuenta la disposicién de los objetos segtin un
plan de conjunto (ejes y coordenadas) y sus proporciones métricas.

El interés de esos estadios de Luquet es doble. Constituyen; en primer término, una
notable introduccion al estudio de la imagen mental, la que, como vamos a ver (S IV),

(=)
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obedece también a las leyes mas proximas de la conceptualizacién que a las de la

percepcién. Pero, sobre todo, atestiguan una notable convergencia con la evolucion de
la geometria espontanea del nifio.

Las primeras intuiciones espaciales del nifio son, efectivamente, topoldgicas, antes de
ser proyectivas o de conformarse a la métrica euclidiana, Existe por ejemplo, un nivel
en que los cuadrados, circulos, elipses, etc. son uniformemente representados por una
misma curva cerrada, sin rectas nl éngulos, mientras, que las cruces, los arcos de
circunferencia, etc. son representados como figuras abiertas.

Pero si el "realismo intelectual” del dibujo infantil ignora la perspectiva y las relaciones
métricas, tiene en cuenta las relaciones topolégicas: aproximaciones, separaciones,
envolvimientos, cerramientos, etc.

Se ve asi que la evolucién del dibujo es solidaria de toda la estructuracion del espacio,

seguln los diferentes estadios de ese desarrollo.-

IV. Las Imagenes Mentales =

En cuanto a las lmégenes menta!es emsten por lo menos.idus buenas razones para
dudar de su filiacién: dlrecta a partlr de la: percepcion Desde-el punto de vista
neuroldgico, la evocacion . interlur da un movlmiento ‘desate las mismas ondas
eléctricas, corticales (EEG) o musculares (EMG) que la ejecucion material del
movimiento, lo que equivale a decir que su evocacion supone-un esbozo de ese
movimiento. Desde el punto de vista genético, si la Imagen prolongara, sin mas, la
percepcicn, deberia intervenir desde el nacimiento, siendo asi que no se observa
ninguna manifestacién de ello durante el periodo senso-motor, y aparece iniciarse
tnicamente con la aparicion de la funcion semidtica.

Los problemas de la imagen. Parece, asi, que las imdgenes mentales, sean de
aparicion relativamente tardia y que resultan de una imitacién interiorizada.

En cuanto al problema de las relaciones entre la imagen y el pensamiento, tanto
Binet como los psicélogos alemanes de la escuela de Wurzbourg (de Marbe y Kulpe a
Buhler), han mostrado la existencia de lo que ellos denominaban un pensamiento, sin
imagen; puede imaginarse un objeto; pero el juicio que afirma o que niega su existencia
no es imaginado en si mismo, lo cual equivale a decir que juicios y operaciones son
ajenos a la imagen; pero ello no excluye que ésta desempefie un papel a titulo de
elemento del pensamiento, sino de auxiliar simbélico complementario del lenguaje. En
efecto, éste solo se refiere a conceptos y objetos conceptualizados a titulo de clases
singularse (“mi padre”, etc,) y subsiste, tanto en el adulto como en el nifio la necesidad

)

de un sistema de significantes relativos, no ya a los conceptos, sino a los objetos tales
y a la toda la experiencia perceptiva pasada del sujeto; a la imagen le corresponde ese
papel, y su cardcter de simbolo (por oposicién a “signo”) le permite adquirir una
semejanza mas o menos adecuada y esquematizada a la par con los dos objetos

simbolizados.

Dos tipos de imagenes. Es necesario distinguir dos grandes categorias de imagenes
mentales. Las imagenes reproductoras que se ilimitan a evocar especticulos ya
conocidos y percibidos anteriormente y aparecen en el nivel preoperatorio de 5 a 7-8
afos y las imagenes anticipadoras que imaginan movimientos o transformaciones o
resultados, pero sin haber asistido anteriormente a su realizacién propias del nivel

operatorio.

NTE A )
En principio, las imagenes reproductivas, pueden, por si mismas, referirse a
configuraciones estaticas, a movimientos, (cambios de posicién) y a transformaciones
(cambio de forma), porque esas tres clases de realidades se ofrecen constantemente
en la experlencia perceptiva del sujeto.

Pero una de las primeras ensefianzas de los hechos recogidos es que , al nivel
preoperatorio, las imagenes mentales del nifio son casi exclusivamente extaticas y solo
al nivel de las operaciones concretas, los nifios consiguen esas reproducciones de los
nifios consiguen esas reproducciones de movimientos anticipadoras de categorias
correspondientes. Eso parece probar: 1) que la reproduccién imaginada de
movimientos o de transformaciones, inc[uso conocidos, supone también una
reanticipacién; 2) que toda imagen (reproductora o anticipadora) de movimientos o de
transformaciones se apoya sobre las operaciones que permiten comprender esos
procesos, a la vez que imaginarlos.

Las imagenes -copias. En ellas el modelo queda ante los ojos del sujeto o acaba de
ser percibido, sin que haya evocacidn diferida a dias o a semanas de distancia. 7
Imagenes y Operaciones. Vayamos al andlisis de las relaciones entre la
representacién imaginada y la operacion. Veamos con un ejemplo la técnica que
consiste en presentar pruebas habituales de conservacion operatoria pero, en lugar

" La Imagen — copla consiste asl en una simple Imitacién material (grafica o gestual) por oposicion a la
imagen mental, que es una imitacion interiorada.
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de p'reguntar al sujeto acerca de las transformaciones que acaba de comprobar
materialmente, se le pide que anficipe lo que va a pasar.

En la prueba de conservacion de los liquides, en la que se dispone de un vaso A de
partida, de un vaso B mas pequefio, y de un vaso C més ancho, se pide gue prevean
asi el resultado del través de A a B y a C antes de efeciuarla y que Indiquen los niveles
que alcanzara el agua. Dos resultados interesantes (oblenidos por Taponler) hay que
sefialar en cuanto a las reacciones de los sujetos precperatorios {de clnco a siete
afios). La mayorfa de ellos esperan una especia ¢ conservacion general, que es
realmente, una "pseudoconservacidn®; la misma cantidad que beber, pero también los
mismos niveles en A, en B y en C; v luego, cuando ven que &l agua llega mas arsiba en
B que en A y nos alta en C, emplezan a negar toda conservacion de las cantidades.
Los sulelos de un segundo grupo, menos numeroso oue el primero, prevén
correctamente, por el contrario, que el agua llegard mas arriba en B y menos en C que
en A, pero, de antemano _concluyen qua la cantidad de Ilqutdo no se conservara, y
cuando .se les pide que \nertan otrg !an!u para beber en A y en B, mantienen
exactamente el mismo nivel en los dos vasos. Se ve en los su;etos de ese segundo
grupo, que si la imagen raproductora delos mveles es exacld, debido, evidentemente,
a una experiencia anterior, ella na basla en modo alguno para entrafiar la operacion y
la conservacion; a falla de una compreslén de la compensacion, el nifie dice que el
agua subird mas en B “porque el vaso es mds pequefio”; pero no por eso llega a

conclulr "mas allo x mas pequefio = la misma cantidad".

precoz {existe, Inclusive an los Invertebrados infericres) y esta necesarlamente ligada a
esquemas de accién o de habito. En el lactante, las raices se han de buscar en los
esquemas de asimilacién sensomotera alemental; reconocer el pezon vy distinguirlo de
los tegumentos circundantes, reconocer el objeto seguido con [os cjos y no lo ha
perdide de vista por un instante, etc. En guanto a Ja memoria de evocacién que no
aparece antes de la imagen mental, el iengusje etc, plantea un problema esencial; el de
su independencia o su dependencia con relacion al esquematismo general de las
acciones y de las operaciones.

El problema de la memeria es, ante todo, un problema de delimitacion. No loda la
conservacion del pasado es memoria, ya que un esquema (desde el asquema senso-
motor hasta ios esquemas operatorios: clasificacién, “serlacion”, efc.) se conserva por
su funcionamiento.

Se llama memoria al aspecto figurativo de los sistemas de esquemas en su tolalidad a
partlr de los asquemas senso-motores elementales {en los que el aspecto figurativo es
el reconocimiento perceptive) hasta los esquemas superiores, cuyo aspecto figurativo

de orden mnésico sera el recuerdo Imagen.

De esos diversos hechos puede concluirse que las imdgenes mentales sélo censtituyen
un s(;tema da simbolos que traducen, mas o menos exactamente, pero en general con
retraso, el nivel de comprension preoperatorio y luego, operatoria de ios sujetos. La
imagen no basta para engendrar Jas estructuraciones operatorias: a lo sumo, puede
servir, adecuada para precisar el conocimlento de los estados que la operacién ha de

enlazar luego por un juegeo de fransformaciones reversibles.

V. La Memoria y la Estructura de los Recuerdos — imagenes

Hay dos tipos de memoria. El de reconocimiento, que sélo acti'a en presencia del
objeto ya encontrado y que consiste en reconccerio y la memoria de evocacién, que
consiste en raconocerlp, v la memoria de evecacion, que consiste en evocarlo en su

ausencia, por medio de un recuerdo-imagen. La memoria de reconocimienta es_muy

Se han presentado por ejemple, (con Sinclair) 10 vartas situadas segln sus
diferenclas, preguntando al nifio, una semana después, que las reprodujera mediante el
gesto o el dibujo.

El primero de los resultados obtenidos es que los sujetos dan, con una regularidad
significativa, un dibujo correspondiente al nivel operatorio {parejas, pequefias serles
incoordenadas a Ui H1, etc.) y no a la configuracion presentada. Dicho de otro modo,
parace un ese sjemplo, que la memorla haga predominar el esquema correspondlente
al nivel del nifio: el recuerde-Imagen se refiere entonces al esquema y no al modelo
perceptivo,

El segundo resultado instructivo de esa experiencia es que los mismos sujetos, vueltos
a ver seis meses mas larde, han suminisfrado a titulo de segunde dibujo de memoria {y
sin haber vuelto nunca a ver el modefo), una serle que en el B0% de los casos se ha
enconfrado ligeramente superior a la primera (trfos en lugar de parejas, peguefias
serles en lugar de frios, etc.). En ofros términos, los progresos intelectuales del

esquema han implicado los del recuerdo.
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El enlace de los recuerdos con los esquemas de accion, sugerido por los hechos
precedentes y afiadido a la esquematizacidn de los recuerdos muestra la importancia
de los elementos motores u operatorios a todos los niveles de la memoria y la imagen
que interviene en el recuerdo parece constituir una imitacion interiorizada, lo que
implica igualmente un elemento motor, la conservacién de recuerdos viene a inscribirse

también en ese posible cuadro de Interpretacion.

VI. El Lenguaje

e Evolucién. Este comienza, tras una fase de balbuceo espontaneo (comin a los
nifios de todas las culiuras, de los seis a los diez-once meses) y una fase de
diferenciacion de fonemas por imitacion (desde los once a los doce meses), por un
estadio situado al término del periodo senso-motor, y que ha sido descrito, a menudo
como el de las "palabras frases” (Stern).

Desde el fin del segundo afo-se seﬁalan'frases de dos paiabras luego, pequefnas
frases completas sin con}ugaciones nI dacllnaclones. y despues una adquisicion

progresiva de estructuras gramaﬂcales
s Lenguaje y Pansamlento Sl se comparan Ias conductas verbales con las senso-
motoras se observan grandes diferenmas en favor de las primeras, mientras que las
segundas se ven obligadas a seguir los acontecimientos sin poder sobrepasar la
velocidad de la accion, las primeras, gracias al relato y a las evocaciones de todo
género, pueden introducir relaciones con una rapidez muy superior. En segundo lugar,
las adaptaciones senso-motoras estan limitadas al espaclo y al tiempo préxlmoé. pero
el lenguaje permite al pensamiento referirse a extensiones espacio-temporales mucho
mas amplias y liberarse de lo inmediato. En tercer lugar, y como consecuencia de las
dos diferencias anteriores, Ia inteligencia sensomotora procede por acciones sucesivas
y progresivamente, mas el pensamiento consigue, gracias sobre todo al lenguaje,
representaciones de conjunto simultaneas.

Pero hay que comprender que esos progresos de pensamiento representativo con
relacion al sistema de los esquemas senso-motores se deben, a la funcién semiética
en su conjunto; es ella la que crea la representacion. Ha de reconocerse sin embargo,
que en ese proceso formador el lenguaje desempefia un papel particularmente
importante, ya que, contrariamente a los otros instrumentos semidticos (imagenes, etc.)
que son construidos por el individuos a medida de las necesidades, el lenguaje esta ya

@)

elaborado socialmente y contiene de antemano un conjunto- de  instrumentos
cognoscitivos (relaciones, clasificaciones, etc.) al servicio del pensamiento.

s Lenguaje, Operaciones y Logica. Se elige dos grupos de nifios, unos netamente
precoperatorios, es decir, que no posean ninguna nocion de conservacion, y los otros
que acepten alguna de esas nociones y la justifiquen por argumentos de reversibilidad
y de compensacion. Se muestra a esos dos grupos de sujetos diferenlés parejas de
objetos (uno grande y ofro pequefio, un conjunto de 4-5 bolas y otro de; un objeto mas
corto y més ancho que ofro, etc.) y se hace describir simplemente esas parejas.

Pues bien, resulta que el lenguaje de los dos grupos difiere sistematicamente; donde el
primer grupo apenas emplea sino "escalas” (en el sentido linglistico): "éste tiene uno
grande, este uno pequefio; el segundo grupo utiliza "vectores™ “éste tiene uno méas
grande que el otro". Donde el primer grupo sélo considera una dimensién a la vez, el
segundo grupo dird “ese lapiz es mas largo y mas delgado”, etc. En suma; hay una
correlacion sorprendente entre el lenguaje empleado y el modo de razonamiento. Una
segunda investigacion muestras también una conexién estrecha ente los estadios del
desarrollo de la seriacion y la estructura de los términos utilizados.

Esos resultados parecen demostrar que el lenguaje no constituye la fuente de la
légica, sino que esta al contrario, estructurado por ella. En otras palabras; las raices de
la légica hay que buscarlas en la coordinacion general de las acclones a partir del nivel
senso-motor. Y ese esquematismo continta luego desarrollandose y estructurando el
pensamiento, incluso verbal, en funcion del progreso de las acciones, hasta la
constitucion de las operaciones l6gico-matematicas,

Conclusiéon. Pese a la sorprendente diversidad de sus manifestaciones, la funcion
semidtica presenta una unidad notable. Se trate de imitaciones diferidas, de juego
simbadlico, de dibujo, de imégenes mentales y de recuerdos — imagenes o de lenguaje,
consiste siempre en permitr la evocacion representativa de objetos o de
acontecimientos no percibidos actualmente. Pero, de modo reciproco, si hace asi
posible el pensamiento. Solo progresa bajo la direccién y merced a las aportaciones de
ese pensamiento o inteligencia representativos. Ni la imitacion, ni el juego, ni el dibujo,
ni la imagen, ni el lenguaje, ni siquiera la memoria, se desarrollan sin la ayuda
constante de la inteligencia.
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J. PIAGET ~ PSICOLOGIA DE LA INTELIGENCIA - EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO Onoctad 2 @

CAPITULO V - LA ELABORACION DEL PENSAMIENTO - INTUICION Y
OPERACIONES

Diferencias de estructura entre la inteligencia conceptual y la inteligencia senso-
motriz.

+/ Primeramente, los actos de inteligencia senso-mofriz consisten Unicamente en
coordinar entre sl percepciones sucesivas y movimlentos reales, esos actos no_pueden
reducirse sino a la sucesion de estados ligados por breves participaciones y

reconstituciones, pero sin llegar nunca a una representacién de conjunto.

La Inteligencia senso-motriz procede, como una pelicula proyectada lentamente, donde
se verfan sucesivamente todos sus cuadros, pero sin fusién, sin la visién continua y
necesaria para la comprensién del conjunto. .. . ... .,

i i PiE i 3 i

"’tiende a la satisfaccién

VEn segundo lugar, un acto de inteligencia senso-molriz, s6l
practica, es decir, al éxito'de la-accién 'y no al conocimiento como tal. No busca la
explicacién, ni la clasificacién, y no relaciona causalmente. :

La inteligencia senso-motriz es, por consiguiente, una inteligencia vivida y en
ninguna forma reflexiva. '

+/En cuanto a su campo de aplicacidn, la inteligencia senso-motriz, no trabaja mas que
sobre |las mismas realidades, y cada uno de sus actos no implica sino distancias muy
cortas entre el sujeto y los objetos.

Solamente el pensamiento se liberara de esas distancias cortas y de esos trayectos
reales en el intento de abrazar la totalidad del universo.

De este modo, tres son las condiciones esenciales para pasar del plano senso-
motor al plano reflexivo: Ante todo, un aumenfo de las velocidades que permite
fundir en un conjunto simultédneo los conocimientos ligados a las fases suceslvas de la
acclén. Luego, una toma de conciencia, no ya simplemente de los resultados
deseadc;s de la accién, sino de sus propios pasos. Finalmente, una multiplicacién de

las distancias, que haga posible prolongar.las acciones relativas a las mismas

v ‘_,.
>

realidades mediante acciones simbélicas que Incidan sobre las representaciones y
superen de tal manera los limites del espacio y del tiempo préximos.

Adviértase entonces que el pensamiento no podria ser una traduccion, ni una simple
continuacién de los senso-motor en lo representativo. Se trata mucho mas que de
formular o de proseguir la obra comenzada. Primeramente es necesario reconstruir el
todo sobre un plano nuevo. Solo la percepcion y la motricidad afectivas seguirdn
ejerciéndose tal cual son. Pero las estructuras de la inteligencia deben reedificarse
enteramente antes de poder ser completadas, puesto que saber enderezar un objeto
no implica que sea posible representar en pensamiento una sucesién de rotaciones.
Para reconstruir esas estructuras en pensamiento, el sujeto fropezaréd con las mismas
dificultades, aunque trasiac_!adas a este nuevo plano, que aquellas que ha logrado
superar ya en la accién inmediata: el nifio ha debido liberarse de su egocentrismo
perceptivo y motor: por una serie de descentraciones sucesivas ha logrado organizar

un grupo empirico de los desplazamientos materiales, situando su cuerpo y sus proplos

movimientos en el conjunto de los demas.

La construccion de las agrupaciones y de los grupos operatorios del pensamiento
requerird una Inversion de sentido analogo, pero en el curso de itinerarios infinitamente
méas complejos. Habra que descentrar el pensamiento, no sélo en relacién con la
centracién perceptiva actual, sino en relacidn con la propia accién en su totalidad. El
pensamiento, naclendo de la accién, es, egocéntrico en su punto de partida. La
construccién de las operaciones transitivas, asociativas, y reversibles supondré, pues,
una conversién de este egocentrismo inicial en un sistema de relaciones y de clases
descentradas con relacion al yo, y esta descentracion intelectual toda la primera

infancia.

Las etapas de la construccion de las operaciones
Distinguiremos cuatro periodos principales.

iento simb rec
Desde la aparicion de la funcion simbélica (1.5 a 2 afios) hasta los cuatro afios la
funcién simbélica consiste en permitir la representaciénde lo  real por intermedio
de significantes distintos de las cosas significadas. Conviene en efecto, distinguir los
simbolos y los signos, de una parte  de los indices o sefiales por otra.
En el caso del indice, el significante constituye una parte o un aspecto objetivo del
significado, o Incluso esta unido a éste por una relacién de causa o efecto; las huellas
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en la nieve son, para el cazador, el indice de la presa, y el extremo visible de un objeto

casi enteramente oculto, es para el bebé, el indice de su presencia. Del mismo modo,
la sefial, aunque artificialmente provocada por el experimentador, constituye para el
sujeto un simple aspecto parcial del acontecimiento que anuncia. (En una conducta
condicionada, la seial se percibe como un antecedente objetivo).

Por el contrario, el simbolo y el signo implican una diferenciacién, desde el punto de
vista del sujeto, ente el significante y el significado, puesto que un simbolo debe
definirse como una relacién de semejanza entre el significante y el significado, mientras
que el signo es "arbitrario” y reposa necesariamente sobre una convencion. El signo
requiere, pues, la vida social para constituirse en tanto que el simbolo puede ser
elaborado por el individuo sélo (como en el juego de los pequefios). Sobrentiéndase,
por lo demas, que los simbolos pueden socializarse; un simbolo colectivo es, en
general, medio signo y medio simbolo, por el contrario, un signo pero es siempre
colectivo. T I SR

De modo que en el nifio, la adi;u[si_cién,”as_;dacir. del sistema de signos colectivos,
istema de significantes

coincide con la fd‘rr’ﬁapidn'_':ciiél‘"s_lmbblb, esto es, de
individuales. o R e el Ce T

Podemos decir entonces que este primer periodo de.la inteligencia llamada per[od6 de
la inteligencia preconceptual se ractenza por los preconcepltos participantes o
participaciones, y, en el plano del razonamiento por la “transducdién” o razonamiento

preconceptual.

transduccion no descansa sino sobre englobamientos incompletos, obstaculizado asi
toda estructura operatoria reversible. Por lo demas, si la transduccion logra éxito en la
practica, es porque no constituye mas que una sucesion de acciones simbolizadas en
pensamiento, una “"experiencia mental” en sentido propio, es decir, una imitacion
interior de los actos y de sus resultados, con todas las limitaclones que acarrea esa
suerte de empirismo de la imaginacion. Encuéntrase asi, en la transduccion, a la vez la
falta de generalidad inherente al preconcepto y su caracter simbdlico o figurado, que
permite trasponer las acciones en pensamiento.

B. El pensamiento Intuitivo.

Desde los cuatro a los siete u ocho afios se asiste a una coordinacion gradual de las
relaciones representativas, esto es, a una concepluacion creciente que, desde la fase
simbaélica o preconceptual, conducira al nifio hasta el umbral de las operaciones.

Pero esta inteligencia se mantiene constantemente en estado prelégico. Tomemos
como ejemplo una experiencia que hicimos hace tiempo con A. Szeminska:

Dos vasos pequefios, A y A2, de formas y dimensiones Iguales, llenarse con una misma cantidad de
perlas: esta equivalencia la recenoce el mismo nifio que las ha colocado, ponlendo, par ejemplo, con una
mano una perla en A al lempo que deposita con la otra una perla en A2, después de lo cual, dejando el
vaso A como {estigo, se vierte el contenldo de A2 en un vaso B de forma diferente. Los pequefios de 4-5
afos concluyen entonces que ha variado la canlidad de perlas, aun cuando eslan seguros de que nada
se ha quitado nl agregado: sl el vaso B es delgado y alto, diran que han “més perlas que anles®, porque
“as mas allo”, o que hay menos porque "es mas delgado”, pero estdn de acuerdo en admillr la no
conservacion del toda.

Los preconceptos son las nociones que el nifio liga a los primeros signos verbales
cuyo uso adquiere. El cardcter propio de tales esquemas consiste en detenerse a mitad
de camino, entre |a generalidad del concepto y la individualidad de los elementos que lo
componen, sin alcanzar la una ni la otra. El nifio de 2- afios dira indiferentemente "el”
caracol o “los" caracoles, sin decidir si los caracoles encontrados en el curso del mismo
paseo, un solo individuo, o una clase de individuos distintos. Por un lado en efecto, el
sujeto no maneja todavia las clases generales, por falta de distincion ente los "todos” y
los “algunos”. Por ofro lado, sl estd completada la nocién del objeto individual
permanente en el campo de la accion proxima, no lo estéa todavia en cuanto al espacio
lejano o a las reapariciones de duraciones espaciadas; considérase que "el" caracol
reaparece en diferentes lugares. El razonamiento, que consiste en vincular tales
preconceptos, ha sido llamado por Stern “transduccion” a tales razonamientos
primitivos, no proceden por deduccion, sino por analogias inmediatas. Pero ademas, la

Notemos primera la continuidad de esta reaccién con las de los niveles precedentes.
En posesion d la nocion de la conservacion de un objeto individual, el sujeto no esta
alin en posesién de la de un conjunto de objetos: claro es, que las razones del error
son de orden casi perceptivo: es la elevacion del nivel de las perlas lo que engafia al
nifio. Sélo que no se frata de ilusiones perceptivas: la percepcién de las relaciones es
en lineas generales exacta, pero ha existido una construccion intelectual
incompleta. Este esquematismo prelogico, que imita todavia de cerca los datos
perceptivos, centridndolos a su propia manera, es lo que puede llamarse
pensamiento intuitivo. ‘

Se advierten en seguida sus relaclones con el caracter imaginado del preconcepto y de
las experiencias mentales que caracterizan el razonamiento transductivo.

Sin embargo, este pensamiento intuitivo sefiala un progreso sobre el
pensamiento preconceptual o simbdlico: referida esencialmente a las

« o
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configuraciones de conjunto. La intuicién lleva a un rudimento de légica, pero
bajo la forma de regulaciones representativas y no atin de operaciones.

Existen, desde este punto de vista centraciones y descentraciones intuitivas
andlogas a los mecanismos de que hemos hablado a propésito de los esquemas

senso-motores de la percepcion.

Supongamos un nifio que eslima que las perlas son mas numerosas en B que en A, porgue el nivel ha
subldo: el “centra" as! su pensamiento o su atencidn en las relaclones entre las alturas de B y de A, al
tiempo que descuida las amplitudes. Pero trasvasemos el contenido de B en los vasos C y D, efc.
Todavia mas delgados y mas altos; llegard necesariamente un momento en que el nifio habré de
exclamar: *Parece menos, porque es mas estrecho". Habra asl correcclon de la centracién sobre la altura

por una descentracién de la atencion sobre la amplitud.

Ahora bien, este paso de una sola centracién a otras dos suceslvas anuncia la
operacién: en cuanto razone sobre las dos relaclones a la vez, el nifio deduciré, en
efecto, la conservacién. Sélo que aqul no puede hablarse todavia de deduccién, ni de
operacién real: un error es slmp[amente corregido pero con retardo y por reaccién
contra su misma axageramon y las dos relaciones son consideradas altemativamente
en lugar de ser loglcamente mulhpllcadas ‘Solo lntervlene, pues una especia de

regulacion intuitiva y no un mecan!smo proplamente operatorio

Atn mas, alineemos ahora seis ﬂchas enla mesa, enlreguernos -al sujeto un pufiado de
fichas azules, pidiéndole que deposite enla mesa, junto a las .rojas. igual ndmero de
azules. ; 5

Entre los cuatro y cinco afios, aproximadamente, el nifio no establece correspondencia
alguna y se limita a tender una serie de igual largo. Pero hacla los cinco o seis afios,
alineard sels fichas azules debajo de las seis rojas, ,se habra adquirido entonces la
operacién? De ningiin modo: basta con separar los elementos de una de las series, o
amontonarlos, para que el sujeto renuncie a creer en la equivalencia. Mientras dure la
correspondencia 6ptlca no se duda de la equivalencia, pero en cuanto la primera
se altera, la segunda desaparece, lo que nos lleva a la idea de la no conservacion
del conjunto.

Esta reaccion intermedia reviste gran Interés. El esquema intuitivo se ha hecho ya
bastante flexible para permitir la anticipacién y la construccién de un cuadro exacto de
correspondencias, lo que presenta, todos los aspectos de una operacién. Y, sin
embargo, una vez modificado el esquema intuitivo, se verifica que no existe la relacién
légica de equivalencia, que deberia ser el producto de una operacion.

No hallamos asi en presencia de una forma de intuicién superior a la del nivel
precedente, y que puede llamarse intuicién articulada, por oposicién a las

intuiciones simples. Pero esta intuicion articulada, aunque acercandose a la
operacion se mantiene rigida e irreversible, como todo el pensamiento intuitivo; ella no
es pues, mas que el producto de las regulaciones sucesivas que han terminado por
articular las relaciones globales e inanalizables del principio, pero no todavia de un
“agrupamiento” propiamente dicho. °

Esta diferencia entre los métodos intuitivos y operatorios puede apreciarse de
mas cerca aln dirigiendo el anélisis a los englobamientos de las clases y las
seriaciones de relaciones asimétricas, constitutivas de las mas elementales
agrupaciones.

En cuanto se refiere a los englobamientos de clase, se colocardn en una caja unas veinte perlas, “todas
de madera” y que constituiran asi un todo B. La mayor parte de estas perlas son negras y constituyen la
parte A, y algunas son blancas, integrando la parte A". Para determinar si el nifio es capaz de
comprender la operacién A + A= B, o sea la reuncién de las partes en el todo, se puede plantear la
simple pregunta siguiente: "En esta caja (cuyas perlas estan todas a la vista) yHay mas perlas de
madera o mas perlas negras, es decir A <B?"

El nifio responde casl slempre, hasta aproximadamente los siete afios, que hay mds perlas negras
“porque sélo hay dos o tres blancas”, Determindndose entonces “-zLas negras son de madera? — SI =Si
retiro todas las perlas de madera para ponerlas aqui (otra caja), L quedaran perlas en la (primera) caja? -
No porque todas son de madera. —Si saco las negras, gquedaran perlas en la caja? —SI, las blancas".
Luego se repite la pregunta Inicial que en la caja hay mas perlas negras que perlas de madera, porque

solo hay dos blancas, elc.

Asl, el sujeto centra facilmente su atencién sobre el todo B, o sobre las partes Ay A",
Pero la dificultad consiste en que, cenfrandola en A, destruye consecuentemente el
todo B. Nuevamente se manifiesta, pues, la no conservacién del todo, falta de
movilidad en las centraciones sucesivas del pensamiento. Pero hay més todavia:

Haclendo Imaginar al nifio lo que sucederia sl se construye un collar. Se tropleza con las mismas
dificultades aunque con la sigulente particularidad: sl hago un collar con las negras —responde a
veces el nifio-, no podré hacer otro collar con las mismas perlas, y el collar de las perlas de madera
sblo tendra.... |las blancasl

Este género de reflexiones, que no tiene nada de absurdo, pone sin embargo, en
evidencia la diferencia que todavia separa al pensamiento intuitivo del
pensamiento operatorio; en la medida en que el primero imita las acciones reales
mediante experiencias mentales imaginadas, choca contra este obstiaculo en el
sentido de que seria efectivamente imposible construir a la vez dos collares con
los mismos elementos, en tanto que, en la medida en que el segundo procede por
acclones interiorizadas que han llegado a ser completamente reversibles, nada le
impide formular simultineamente dos hipétesis y compararlas entre si.

Puede decirse entonces que la Intuicién es siempre, en primer lugar, una especie de
accion ejecutada en pensamiento; trasvasar, hacer corresponder, desplazar, etc. son
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esquemas de accién a los cuales la representacion asimila o real. Pero la
acomodaclon de esos ssquemas a los objetos, en lugar de seguir siendo practica,
ofrece los significados Imitatives o imaginados que permiten, precisamente, a esla
asimilacion constituirse en pensamienio. La intuicién, es, pues, en segundo lugar, un
pensamiento imaginade, mas refinado que en el periodo anterior, pues se refiere a
configuraciones de conjunto y no ya a simples colecciones sincréficas simbolizadas por
ejemplares tipos; pero utiiza todavia el simbolisma representativa y sigue presentando
siempre una parte de {as limitaciones que le son inherentes.

Estas limitaciones son claras: Relacion inmediata entre un esquema de accién
interiorizada y la percepcion de lus objetos, fa infuicion no desemboca sino en
configuraciones "centradas” sobre esa relacion.

El sujeto no llega a la reversibilidad porque una acclén traducida en simple
experiencia imaginada permanece de senfido Onico. De ahi la ausencla de
transitividad, porque cada centracién deforma-o anula las otras, y de la asaclatividad,

pues las relaclones dependen ‘de] 'camino recorrido per el pensamiento para

elaborarlas.

composicion transitiva y de la asoclatividad, en suma, de la conservacion por
v - )
coordinacion de los puntas de vista,

C.las operaciones coneretas.

Las operactones nacen de una especla de deshielo de las estructuras Intuitivas y de
la repgntlna movilidad que anima y coordina las configuraciones que aparecian
rigidas en el periado anlerior. Asi se pasa de una fase de equilibrio progresivo (el

pensamiento infuitivo) a un equilibrio mévil (operaciones concretas) a partir de ia
agrupacion de las relaclones intuitlvas.

Analicemos nugvamente el ejempla dei trasvasamiento de las perlas:

dD:mn;é;; ;1: ;?e:arxnrggl g?lrr{l?igigg :rltji?: ci‘aga)lrasvasamlenlu parece cambiar las cantidades, después
‘ ulada) en que algunos trasvasamlent A
en tanio gue otro, entre vasos pocos difarante ji Fsuponer gt of oo
\ s, conduten &l sujelo a suponer que el ©
conserva, lega slempre un momenio (ente &, 6-7, y & afios) en que el nifio cambl?a de acuDlE{:llgn;g ﬁz

hay necesidad de refloxion; declde parece i
S TG o la o ar of asombrarsa incluso de que se le haga la pregunta: esta

En una palabra, no hay a_usg_ncia de, composicion transitiva, reversible y
asociativa, ni identidad asegurrac‘:i.é delllosn elementos, ni conservacién de! todo,
Asi, puede decirse también que la intuicién sigue siendo fenoménlica ya que
imita los contornos de lo real, sin corregirios, y ~egocéntrica, porque
constantementa se halla centrada en funcién de la accidon del momento:

carece por elio de squilibrio entre la asimilacion de las cosas a los esquemas

del pensamiento, y la acomodacidn de esos esquamas a la realidad.

Pero este estado inicial, presente en todos los dominios del pensamiento intuitivo,
es prograslvémente corregido gracias a un sistema de regulaciones, que anuncian
ls operaciones. Dominada primero por la relacion inmediata entre el fendémeno y el
punto de vista del sujeto, la intuicion evoluciona en el sentide de la
descentracién. Cada deformacion llevada al extremo implica fa reiniegracion de las
relaciones que se habian descuidado: cada relacion gue se establece favorece la
posiblidad de un retorne, cada rodeo desemboca en interferencias gue enriguecen
los puntos de vista. Toda descentracion de una intuicién se traduce asi en una
regulacién que tlende hacia la direccion de la reversibilidad, de la

4Qué ha sucedido? Si se le piden las razones, contesta que nada se ha quitado ni
agregado; pero los pequefios lo sablan también, y no conclulan | sin embargo, en la
identidad: la identificacién es el resullado de la asimilacion por ‘la agrupacién
entera (el producto de la operacién directa por su Inversa). O blen, reéponde que el
ancho perdido en la nueva vasija ha quedado compensado por |a altura, etc, Pero la
intuicién articulada ya conduccion a esas descentraciones de una relacion dada sin
que ellas resultaran en la coordinacion simulténea de fas relaciones ni en la
necesaria conservacion. .

Lo que ha sucedido es que las diversas transformaciones de que hemos
hablado -reversibilidad, composicién de las relaciones compensadas,
identidad, etc. se apoyan, en realidad, las unas en Jas otras, y es en virtud de

que se funden en un tedo organizado, se agrupan dando lugar a este nuevo
nival, ‘

De modo que lo gue debe comprenderse bien para alcanzar la verdadera naturalera
psicologica de la agrupacion, es que estas diversas transformaclones son, en
efecto, la expresion de un mismo acto toial, gue es un acto de descentracion
completa, o de conversion entera del pensamiento, '
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Lo proplo del esquema senso-motor (percepcion, ete.)} del simbole preconceptual,
de la configuracidn infuitiva, es que se hallan siempre “centrados” en un estado
particular del objeto y en un punlto de vista partlculaé del sujeto; esto es, que
atestiguan siempre, simulténeamente, una asimilacion egocéntrica al sujeto y una
acomodacion fenomeénica al objeto. Pero en camblo, lo propio del equilibrio mévil
que caracteriza al agrupamiento es que la descentracidn, ya preparada por ias
regutaclones y articulaciones progresivas de la intuicién, se hace bruscamente
sistematica al alcanzar su |limite; el pensamiento ya no se apega entonces a los
estados particulares del objeto, sina que se cliie a seguir las transformaciones
sucesivas, y ya no procede desde un punto de vista particular del sujeto, sino que
coordina todos los puntos de vista distintos en un sistema de reciprocidades
objetivas. La agrupacidn realiza asi, por primera vez, el equilibrio entre la

asimilacién de las cosas-a la accién’ del sujeto y la acomodacién de los

esquemas subjetivos a las modificaciones de las cosas.

Al principio, en eﬁacto, 14 asimilacion y'la-acomodatién obran en sentido contrario,
de donde se sigue ‘el caricter deformante 'de.la priméra y fenoménico de la
segunda. Gracias a las antlcipaclones y reconstituciones.'qua en los dos seniidos
“prolengan las acciones sobre distancias cada vez mayéres. La asimilacién y la
acomodacién se equilibran poco a poco. El completam[en'{o de este equilibrio es lo
que explica la reversibilldad y con ella la composicion reversible,

En realidad, los agrupamientos operatorios que se constituyen hacla los 7-8 afios se
concretan en las estructuras sucesivas. Conducen primero a las operaclones
logicas de englobamiento de las clases (hacia los siete afios queda resuelta la
cuestién de las parlas negras A, menos numerosas que las perlas de madera B), y
de la seriacion de las relaciones asimétricas. De ahi e! descubrimiento de la
transitividad que funda las deducciones: A=B;B=C, luegp A=Ci0A<B;B<C,
luego A < C. Ademas, no bien se han adquirido esas agrupaciones aditivas, las
agrupaciones multiplicativas se comprenden tamblén bajo las formas de
correspendencia,

Ademds, la constifrcion simultanea de los agrupamientos del englobamlento d_e las
clases y de la seriacidn cualitativa acarrea la aparicion del sistema de los numeros.
Ciertamente, el pequefio no espera esta generalizacion operatoria para consiruir los
primeros ndmercs, pero los nomeros de 1 a § todavia son intuilivos, porque se

hallan ligados a configuraciones perceptivas. Por atra parte, podra ensefarse al
nific a contar, pero la experiencla nos ha demostrado que el uso verbal del nombre
de los nimeros se mantiene sin gran relacién con las operaciones numéricas.

En cuanto a las operaclones consfitutivas del nomerc, es decr, a fa
correspondencia bl-univoca (con conservacion de |a equivalencia obtenida, pese a
las transformaciones de la figura) o a la interaccldn simple de la unidad {1 + 1 = 2);
2 1 = 3, elc) Ellas no requieresn mas que las agrupaciones aditivas dal
englobamlenta de las clases y de la serlacion de las relaciones asimétricas (orden),
pero fundidas en un solo todo operatorlo, de manera que la unidad 1 sea,
simultdneamente, elemento de clase (1 comprendido en 2; en 3, etc, y de serie {el
primer 1 antes del segundo 1; etc.).

Séle hacia los ocho afios se coardinan las relaciones de orden temporal {(antes y
después) con las duraciones {mas 0 merios tiempo), en tanto que ambos sistemas
de nociones permanectan independientes en el plano Intuitivo.

Tamblén hacla los 7-8 afios se conslituyen sobre todo las operaciones cualitativas
que estructuran el espaclo: orden de sucesion espaclal y englobamiento de los
intervalos o distancias; conservacion de las longitudes, superficies, etc. elaboracion
de un sistema de coordenadas; perspectivas y secciones, ete,

Sin embargo, los mismas nifies que llegan a las operaclanes descritas, se muestran
por lo general incapaces en cuanto dejan de manipular los objelos y se les invita a
razonar por simples proposiciones verbales. Las operaciones de que agul se trata
§on, pues, operaciones concretas siampre ligadas a la accion.

Ademas, esos mismos razonamlentos “concretos” como los que conducen a la
conservacion del todo, a la transitividad de las Igualdades (A = B = C) o de las
diferencias {A < B < C...}, pueden manejarse con facilidad en el caso de un sistema
determinado de nociones (como la cantidad de material y quedar sin significacién,
en los mismos suletos, para otro sistema de nociones {como los pesos).

Ejemplo particularmente claro es el de las noclones de conservacién del fodo;

Presénlanse al sujelo dos bolllas de plastlina de igual forma, dimensidn y pese, luego se modifica
una de ellas {en espiral, por ejempla), preguntandols si se ha conservado 1a matara (igual cantidad
da plastllina), al peso y el valumen (estirmado éste por el desplazamianio de agua en dos vasos en
que son sumergldos los abjaetos). Desde 7-8 afios reconocen que la cantidad de mataria se conserva
necesarlamente, Pero hacia los 9-10 afios los mismos sujetos nlegan que se conserve el peso, y elio
apoyandose en los razopamilentos intultivos gque hacian hacla los 7-8 afios para explicar la no
conservacion de la materia.

— N
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En cuanto a los razonamientos que los sujetos de formular (a menudo, instantes
antes) para demostrar la conservacion de la substancia, en nada pueden aplicarse a
la del peso: si la espiral es mas delgada que la bolilla, la materia se conserva del
mismo modo, porque este adelgazamiento queda compensado por el alargamiento,
pero el peso disminuye, porque, desde ese punto de vista, el adelgazamiento actia
en forma absoluta. En cambio, hacla los 9 — 10 afios, la conservacién del peso se
admite en virtud de los mismos razonamientos que la de la materia, pero la del
volumen se niega todavia antes de los 11-12 afos.

La razén de estas operaciones debe buscarse, eN los caracteres intuitivos de la
substancia, del peso y del volumen, que facilitan o demoran las composiciones
operatorias: una misma forma légica no se ha independizado atn ates de los

11 - 12 afios de su contenido concreto.

D. Las operacio or : ‘

Los ejemplos que acabamos de menclnnar se reﬁeren a Ias operaciones de Iguales
categorias, pero apllcadas a domlnlos dnslinlos Si se presentan durante el mismo
periodo pueden :llamarse "marchas ‘horizontales!. -En. cambio, el paso de las
coordinaciones senso—motnces a Ias coordlnacmnes ‘representativas da lugar a
reconstrucciones parecidas con dlferenclas por no referirse éstas al mismo estadio,

puede llamarselas verticales. ¢

La constitucion de las operaciones formales, que comienza hacia los 11-12 afios,
requiere igualmente toda una reconstruccion, destinada a trasponer las
agrupaciones concretas en un nuevo plano de pensamiento, y esta reconstruccion
se caracteriza por una serle de diferenciaciones verticales.

El pensamiento formal se desenvuelve durante la adolescencia. El adolescente,
por oposicion al nlﬁp. es un individuo que reflexiona fuera del presente y elabora
teorias sobre todas las cosas, complaciéndose particularmente en las
consideraciones inactuales.- , .

En cambio, s6lo con respecto a la accién en curso y no elabora teorias atn cuando
el observadar, al notar el retorno periddica de reacciones anélogas, puede discernir
una sistematizacién espontdnea en sus ideas. Este pensamiento reflexivo,
caracteristico del adolescente, tiene nacimiento hacia los 11-12 afios, a partir del
momento en que el sujeto es capaz de razonar de un modo hipotético deductivo,

.H F

es decir sobre simples suposiciones sin relacion necesaria con la realidad o con las
creencias del sujeto.

El razonamiento concreto se refiere a la realidad consiste en una agrupacién de
operaciones de primer grado, por asi decir, esto es, de acciones interiorizadas que
han llegado a ser susceptibles de composicion y reversibles. Por el contrario, el
pensamiento formal consiste en reflexionar (en el sentido propio) estas operaciones,
vale decir, en operar sobre operaciones y sobre sus resultados, v,
consecuentemente, er agrupar operaciones de segundo grado (es una
agrupacion que opera sobre agrupaciones concretas). Sin duda, se trata de los
mismos contenidos operatorios: el problema consistird siempre en clasificar, medir,
situar o desplazar en el espacio o en el tiempo, etc. Pero estas clases, series,
relaciones espacio — temporales, en tanto que estructuraciones de la accién y la
realidad, no habran de ser agrupadas por las operaciones formales: lo seran las
proposiciones que expresan o reflexionan esas operaciones. Las operaciones
formales consistiran, pues, esencialmente, en implicaciones establecidas entre
proposiciones, expresando estas Gltimas clasificaciones, seriaciones, etc.

Por esta légica formal y la deduccién matematica permanezcan inaccesibles para
el nifio y parezcan consfituir un dominio auténomo; el del pensamiento “puro”,
independiente de la accién. :

Sin embargo, cabe aclarar que las operaciones formales reciben preparacién y
contenido de las operaciones concretas en las cuales se apoyan.

La jerarquia de las operaciones y su diferenciacién progresiva.

Con los comienzos del pensamiento representativo y, sobre todo, con los prog'rasos
del pensamiento intuitivo, la inteligencia llega a ser capaz de evocar los objetos
ausentes y por consiguiente, de fijar su atencion en realidades invisibles pasadas vy,
en parte, futuras. Pero ella no procede todavia sino por figuras mas o menos
estdticas, imagenes semiindividuales, semigenéricas en el caso del preconcepto,
configuraciones representativas de conjunto.

Con las agrupaciones de operaciones cdncretas, esas figuras se disuelven o se
funden en el plano de conjunto, y sefidlase un progreso decisivo en la conquista de
las distancias y la diferenciacién de los trayectos, ya no son los estados o los
itinerarios fijos que toma el pensamiento, sino las transformaciones mismas, de
manera que de un punto se pueda siempre pasar a ofro, y reciprocamente. La
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realidad entera es lo que entonces se hace accesible. Pero todavia nc es mas que
la realidad representada: con las oparaclones formales &l pensamiento cobra liberad

con respecto al mundo real.

Ahora bien, si se considera el mecanismo de esta construccion, compriebase que
cada estadio se caracteriza par una nueva coordinacion de los elementos gque

provienen de [os procesos del estadio precedente,

El esquema senso-motor se integra asl con los esquernas perceptivos y los
esquemas derivados de ia accidn habitual (esquemas de la percepcion y del habito).
Ef esquema simbdiico se Integra con los esquemas senso-molores, con
diferenciacion de funciones, ya que la acomodacion imitativa se prolonga en
significantes Imaginados y la asimilacion determina los significados. El esquema
Intuitivo es la vez una-coordinaclén "y una-.diferenciacidn de los esquemas
imaginados. Ef aédﬁamé .operat_q'rlo de ordrehn' Conc;etbles una agrupacion de
esquemas intuitivos, promoyiddé.,pdr_: el he't:hqde su agrupacian misma, al rango de
operaciones reversibles.- Elnalménté,"x' el és"t']uem'a"-fnrr'r'lal. es un sistema de
operaciones de seg'urido gradq.' es_!_q'gs._una '.agr'up'éclén que opera sobre
agrupaciones caoncretas. K

Cada uno de los pasos de uno de estos estadios al siguiente se caracteriza a
la vez por una coordinacion nueva y por una diferenciacion de los sistemas
que en al nivel anterior constituye 1a unidad. Estas diferenciaciones sucesivas
aclaran |a naturaleza indiferenciada de los mecanismos iniciales, pudiéndose
simultaneamente concehir asi una genealogia de las agrupaciones
operatorias, por diferenciaciones graduales, y una explosién de los niveles
preoperatorios por la indiferenciacién de los procesos respectivos.

Asl es que la inteligencia senso-motriz termina, en una especie de agrupacion
emplirica de los movimientos, caracterizada psicol6gicamente por las conductas de
retorno y rodeo, y geométrdcamente por Jo que Poincaré llamaba el grupo
{experimental) de los desplazamientos. Pero en este nivel elemental, no podria
concebirse tal agrupacién como sistema operatorio, ya que las agrupaciones
espacio-temporales, 1dgico-aritméticas y practicas {medios y fines) forman, en este
estadio, un todo global, y que, por falta de diferenciacidn, ese sistema de conjunto

©

no podria constituir un mecanismo cperatorio.

’ -arltméficas, que
Y nlimeros "despaclalizados") y de



UNIDAD 1

PREGUNTAS DE AUTOEVALUACION

sicoanalisis Y Psicologia Evplutiva, Félix Lépez

1.

m oA W N

e

Cual es el concepto de nifio propio de la teoria Freudiana?,

Caraclerice la sexualidad infanti! diferenciandola de [a sexualidad adulta.

Pefina evolucion en elpas, fijacian y regresién.

Que entiende por narcisismo primario y narcisismo secundaria.

Cual es la importancia del Complejo del Edipo para el desarrollo psiguico?.

En funcion de fos apories de la teoria Psicodindmica, caracterice el desarrallo

del pifio.

“Henri Wallon”. Jesus Palacios.

Cual es el objeto de la psicologia seglin Wallon?.
Por que se considera que este autor es un- psiéblbgb‘genetico y dialectico?.
Cual es el papel’ que ocupa e! medto en’ esta teorta?
Defina preponderancna cnsts y conﬂ]cto

Realice un cuadro, con Ius estadlos del desarrullo psucologlco

Principales Cantribuciones De Vygostsky Y La Psicologia Evolutiva Sovietica.

Mario Carretero Y Juan Garcia Madruga,

1.
2,

Porgue la perspectiva de Vygostsky e instrumental, historica y cultural?.
Extiendase sobre los conceptos de "zona de desarrollo proximao” y "lenguaje

egocentrico”.

. Establezca semejanzas y diferencias entre Piaget y Vygostsky.
. Mencione los apories fundamentales de la teoria soclo-cultural.

L.a Ecologia Del Desarrollo Humano. Capi 1 Y 2. Urie Bronfenbrenner.

1.

Defina amblente ecologico, transiciones ecologicas v ecclogia del desarrollo
humano.
Caracterice el aporte principal del modelo bio-ecoldgico.

. Que se entiende por "desarrollo saludable™?,

La Ps Evolutiva de J Piaget. Cap 1 3. Jhon H. Flavell.

1.

Defina desarrollo, estructura, funcién y contenido.

(=)

;oo woN

Describa la "sucesidn invariable de etapas™.
Que son las invariantes funconales?. Ejemplifique.

Defina y ejemplifique la noclon de esguema.

Caracterice |2 Inteligencia senso motora y distingala del pensamier lo concrelo.

[dentidad, juventud v crisis. Cap 1 Prologo y Cap 3. E Erikson.

1.
2.
3.

Caraglerice el desarrollo del nific desde la teoria psicosocial,
Defina identidad, principio epigenético y crisis.

A gue se llama cicle vital 7. Mencione dos estadios del mismo.

La funcion semiotica o simbeclica. J Piaget y B [nhelder.

1.
2.
cH

La_elaboracion del pensamiento. [nfuicion y operaciones. J Piaget y B Inhelder.

Py

oA W N

Defina imitaclon, juego simbolico, dibujo e imagen imental.
cual es la importancia de a funcion simbdlica?,
Como se relaciona el pensamiento y el lenguaje?.

Coimo se pasa del plano sensoria-motor al plano reflexivo’.
Que san los pre-conceptos?.
Caracterice el pansamiento intuitivo.

Distinga las operaciones concetas de las operaciones formales.

. Mencione los fundamentos episternologicos de la Psciologia Genélica.
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